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Purpose: The present study aims to design and test a structural model examining the 
impact of teachers’ instructional strategies on the development of critical thinking ethics 
among students.  
Methodology: The statistical population of this correlational-descriptive study consisted 
of high school teachers in Tehran during the 2024–2025 academic year, and a sample of 450 
participants was selected using a multistage cluster random sampling method. Data 
collection was conducted using two researcher-developed questionnaires: the Teaching 
Strategies Questionnaire (including components such as inquiry-based instruction, moral 
education, cooperative learning, and classroom dialogue) and the Critical Thinking Ethics 
Questionnaire (with components such as fairness, intellectual honesty, intellectual 
responsibility, and respect for others’ viewpoints). The validity of the instruments was 
assessed through confirmatory factor analysis (CFA), and their reliability was evaluated 
using Cronbach’s alpha and composite reliability. Data were analyzed using structural 
equation modeling (SEM) in SmartPLS software. 
Findings: The results indicated that all causal paths between teaching strategies and the 
components of critical thinking ethics were positive and statistically significant (p < 0.001); 
notably, the strongest direct effects were observed in the path from teaching strategy to 

intellectual responsibility (β = 0.768) and from teaching strategy to intellectual honesty (β 
= 0.651). The model fit indices (R² ranging from 0.45 to 0.68) demonstrated a desirable 
explanatory power.  
Conclusion: Based on these findings, ethics-oriented teaching strategies play a crucial role 
in shaping the intellectual and moral values of students. Consequently, it is recommended 
that educational planners promote the development of critical thinking ethics in schools by 
designing in-service training programs, revising curriculum content, and evaluating 
teachers based on ethical–cognitive approaches. 
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Detailed Abstract 

Introduction 

In contemporary educational discourse, the cultivation of students’ critical thinking skills is recognized as a foundational goal of twenty-

first-century pedagogy. However, there is increasing recognition that critical thinking must be more than an abstract cognitive process; 

it must also be imbued with ethical responsibility, fairness, and intellectual honesty. This orientation, known as the “ethics of critical 

thinking,” emphasizes not only how learners think, but also the moral and intellectual virtues that shape their reasoning processes (Paul 

& Elder, 2020). The integration of these ethical components is vital for preparing students to engage in responsible decision-making and 

democratic dialogue in increasingly diverse and morally complex societies (Noddings, 2022; Reboot Foundation, 2020). 

The ethical dimension of critical thinking includes traits such as intellectual humility, courage, empathy, and responsibility—values 

essential to fostering a reflective and principled citizenry. Paul and Elder’s two-dimensional model of critical thinking emphasizes both 

the cognitive (analytical, evaluative, and inferential skills) and ethical (fairness, honesty, and moral reasoning) domains (Paul & Elder, 

2020). Without this ethical foundation, critical thinking can become a tool for manipulation rather than a process for meaningful 

engagement (Napil & Precellas, 2024). 

Teachers play a pivotal role in nurturing students’ ethical critical thinking. Their teaching strategies—particularly those grounded in 

moral discourse, inquiry-based learning, and dialogic instruction—can significantly influence students’ development of intellectual virtues 

(Asadzadeh-Sanji, 2022; Nouri et al., 2021). The classroom thus becomes not just a space for transmitting information but a moral 

community where students are encouraged to think responsibly, listen to alternative perspectives, and evaluate their beliefs with fairness 

and empathy (Noddings, 2022). 

Despite the recognized importance of these dimensions, the Iranian educational system—similar to many global contexts—continues to 

face challenges in operationalizing ethics-based critical thinking in classroom practices. According to Yazdi et al., while documents on 

educational reform in Iran emphasize critical thinking, the absence of structured, pedagogically grounded implementation models limits 

practical outcomes (Yazdi et al., 2024). Additionally, Ebrahiminiya et al. found that while aesthetic and inquiry-based instruction 

enhances students’ creativity and cognitive flexibility, the ethical aspects of thinking are often overlooked (Ebrahiminiya et al., 2022). 

This study seeks to address this gap by designing and empirically testing a structural model that explains the relationship between teachers’ 

ethics-based instructional strategies and the development of students’ ethics of critical thinking. Drawing on the theoretical foundations 

of social constructivism and dialogical moral education (Moradi, 2021; Noddings, 2022), the study integrates pedagogical and ethical 

variables into a single analytical framework. This model provides a robust tool for educational stakeholders to assess and enhance the 

ethical-cognitive dimensions of learning in secondary schools. 

Methods and Materials 

This applied research utilized a descriptive-correlational design using structural equation modeling (SEM). The statistical population 

included all high school teachers in Tehran during the 2024–2025 academic year, with a sample size of 450 selected through multistage 

cluster random sampling. The data collection tool consisted of two researcher-developed questionnaires: one measuring ethics-based 

teaching strategies (including inquiry-based instruction, ethical teaching, cooperative learning, and classroom dialogue), and the other 

assessing students’ ethics of critical thinking (encompassing fairness, intellectual honesty, intellectual responsibility, and respect for 

others’ viewpoints). The validity of the instruments was established via confirmatory factor analysis (CFA), and reliability was tested using 

Cronbach’s alpha and composite reliability (CR). Data analysis was conducted using SmartPLS software, with descriptive statistics, CFA, 

and SEM employed to examine the relationships among variables. 

Findings 

The descriptive statistics revealed that mean scores for teaching strategies ranged from 3.87 (ethical teaching) to 4.12 (inquiry-based 

instruction), while students scored highest in fairness (M = 4.22, SD = 0.46) and lowest in intellectual responsibility (M = 3.89, SD = 

0.57). The Kolmogorov–Smirnov test confirmed the normality of data distributions across all variables (p > 0.05), supporting the use of 

parametric tests. 



 

The structural model demonstrated strong fit indices, with R² values ranging from 0.45 to 0.68 across the dependent variables. All 

hypothesized causal paths between teachers’ instructional strategies and the components of ethics of critical thinking were statistically 

significant (p < 0.001). Specifically, the strongest direct effect was observed in the path from teaching strategies to intellectual 

responsibility (β = 0.768), followed by the path to intellectual honesty (β = 0.651). Additional significant paths included teaching 

strategies to fairness (β = 0.599), to respect for others’ viewpoints (β = 0.636), and to cooperative learning (β = 0.569). These results 

support the conceptual model and indicate a robust explanatory capacity for the hypothesized relationships. 

Discussion and Conclusion 

The results of this study confirm the central role of ethics-oriented teaching strategies in shaping students’ ethical dimensions of critical 

thinking. In particular, the high path coefficients associated with intellectual responsibility and intellectual honesty underscore the 

effectiveness of dialogic, participatory, and moral teaching strategies in fostering students’ commitment to responsible reasoning and 

truth-seeking. This highlights that ethical development in education cannot be an incidental by-product but must be a deliberate 

instructional objective. 

These findings align with the theoretical assertions of Paul and Elder, who emphasize that ethical dispositions are necessary complements 

to cognitive skills for meaningful critical thinking. Similarly, the results corroborate Noddings’ care ethics framework, which positions 

the teacher as a moral exemplar and relational guide, rather than merely a knowledge transmitter. The evidence further supports Nouri 

et al.’s empirical analysis, which found that cooperative and motivational teaching strategies significantly influence students’ critical 

thinking dispositions. 

The implications of this research are particularly significant in contexts like Iran, where there exists a policy-level commitment to 

educational reform, yet practical implementation lags due to the lack of integrated instructional models. The structural model developed 

in this study provides a feasible and validated framework for aligning pedagogical practices with ethical goals. It also responds to the 

Reboot Foundation’s call for structured tools to assess and improve ethical reasoning in global classrooms. 

Moreover, this study contributes methodologically by demonstrating the utility of SEM in educational research focused on intangible, 

multidimensional constructs like ethical thinking. The model's high explanatory power indicates that ethics-based instructional strategies 

account for a substantial proportion of variance in students’ ethical thinking, offering strong support for their prioritization in teacher 

training and curriculum development. 

In conclusion, the findings underscore the urgent need for educational systems to move beyond the rhetoric of critical thinking and to 

embrace its ethical dimensions through intentional pedagogical design. Teachers must be empowered not only as facilitators of inquiry 

but also as cultivators of intellectual virtue. By embedding ethics into the structure of classroom dialogue, cooperative learning, and moral 

education, schools can cultivate learners who are not only critical thinkers but ethical citizens prepared for the complexities of the modern 

world. 
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 مقدمه

انتقال صرف اطلاعات بسنده کنند.    توانندینم  گرید  تیو ترب  می تعل  یهانظام  ،یآموزش  نینو  یهاو چالش  تالیجیدر عصر تحول د  نیتراز مهم   یکی به 

بلکه   کند،یم  مکاطلاعات ک  یابیو ارز  لیتنها به تحلکه نه  یمحور است؛ مهارتاخلاق  یتفکر انتقاد   یهامهارت  تیشهروندان مسئول، تقو  تیترب  یهامؤلفه

وپرورش  در نظام آموزش   یتفکر انتقاد  تی. اهمآوردی آموزان فراهم مدانش  یاجتماع  تیو رشد شخص  یآگاهانه، تعامل مدن  یریگمیتصم  یبرا  یاشالوده

  ی کرد یحال، فقدان رو  نی. با ا (Yazdi et al., 2024)مورد توجه قرار گرفته است    تیآموزش و ترب  نیادیدر اسناد تحول بن  دیبا تأک  ریاخ   یهادر سال   زین  رانیا

 است.  گذاراناستیمعلمان و س یرو  شیپ یجد  ینوع تفکر، چالش نیا یاخلاق  یهامؤلفه یسازادهیپ یبرا یاتیو عمل افتهیساختار

استوار است و در بطن خود    یریگجهیو نت  ،یابیارز  ر، یتفس  ل،یدانست که بر تحل  میگرا، هدفمند و خودتنظمنظم، تأمل  یذهن  ندیفرا  توانیرا م  یانتقاد  تفکر

عنوان  به  یتفکر انتقاد  اخلاق  ان، یم  ن ی. در ا(Paul & Elder, 2020)  باشدی متفاوت م  ی هادگاه یو احترام به د  یریپذتیانصاف، مسئول  ،یصداقت فکر  ازمندین

تا در   کندیاست که به افراد کمک م  قتیو تعهد به حق  یعقلان  یفروتن   ،یچون شجاعت فکر  ییهامهارت، دربردارنده مؤلفه  ن یا  یبعُد مکمل و الزام  کی

 .(Paul & Elder, 2020) ابندیدست  یتریاخلاق یهاکرده و به انتخاب زیو تعصب پره  یداورشیاز پ ها،تیادعاها و موقع یابیارز

 یدر روابط آموزش  یاخلاق  یمثابه الگوکه معلم را به   یکردیدانست؛ رو  نگز یمحور نل نودمراقبت کردیراستا با روهم  توانی اخلاق تفکر را م  ،یمنظر نظر  از

ا(Noddings, 2022)  شودیمعنادار حاصل م  یوگوو گفت  یتنها در بستر تعاملات انسان  یدارد که رشد اخلاق   دیکرده و تأک  یمعرف با نظر  نی .    ه ی نگاه 

 .(Moradi, 2021)است  یو اخلاق  یشناخت یریادگی یمحور اصل ،یدارد، چراکه در آن، تعامل اجتماع یپوشانهم  یگوتسکی و یاجتماع ییگراساخت

وگو، گفت  یبرا  یاطلاعات است و فرصت اندک  هیسوک یبر انتقال    یغالب همچنان مبتن  سیتدر  یدرس، راهبردها   یهااز کلاس   یاریحال، در بس  ن یا  با

اند  نشان داده   رانو همکا  یزدی عنوان نمونه،  اند. به داشته  دیتأک  هایکاست  ن یبر ا  زین  یداخل   یهاو پرورش قضاوت نقادانه وجود دارد. پژوهش  یاخلاق  ریتفس

 Yazdi et)آن در مدارس ارائه نشده است    یسازنهینهاد  یبرا  یبرنامه مشخص  ،یآموزش  یهایگذاراستیدر س  یاشاره مکرر به تفکر انتقاد  رغمیکه عل

al., 2024)به بعد    یمؤثر باشد، ول   یتفکر انتقاد  و  تیبر خلاق  تواندیمحور مو پرسش  یشناخت ییباینشان دادند که آموزش ز  ز یو همکاران ن  اینیمی. ابراه

 . (Ebrahiminiya et al., 2022)مهارت کمتر پرداخته شده است  نیا یاخلاق 

  یسنجش ابعاد اخلاق   یمناسب برا  یفاقد ابزارها  ی آموزش  یها از کشورها، نظام  یاری از آن است که در بس  یحاک  بوتیر   ادیگزارش بن  ،یالمللنیسطح ب  در

  قیتلف  تیبر اهم  دیداست که مطالعات ج  یدر حال  ن ی. ا(Reboot Foundation, 2020)صرف تمرکز دارند    یل یهستند و هنوز بر آموزش تحل  یتفکر انتقاد

  زشیانگ تیتقو  قیسازنده، از طر یریادگی یهاطیکه مح  دهدینشان م یروشنو پرسللاس به لیدارند. پژوهش ناپ دیآموزش تأک ندیدر فرا لیاخلاق و تحل

 . (Napil & Precellas, 2024) کندیآموزان کمک مدر دانش یو فکر  یمشارکت اخلاق یریگبه شکل ،یو خودراهبر

آموزان  دانش  یبرا  یتفکر و مرجع اخلاق   گرل یدهنده محتوا، بلکه تسهفقط انتقالاست. معلم نه  یمحور  یاخلاق تفکر انتقاد  تینقش معلم در تقو  ان،یم  نیا  در

آموزان  تا دانش  سازدیفراهم م  یبر پرسش، بستر  یو آموزش مبتن   یانتقاد  یوگوگفت  ،یمشارکت  یریادگیمحور همچون  اخلاق  سیتدر  یاست. راهبردها

 . (Nouri et al., 2021)ارتقاء دهند  زیتفکر خود را ن یاخلاق  یهاضمن مشارکت فعال، مؤلفه

  ی آموزش  یها طیدر مح  یمحور و اخلاق تفکر انتقاد اخلاق  سیتدر  یراهبردها  نیرابطه ب  نییتب  یبرا  یمدل ساختار  ی ها، طراح ضرورت  نیتوجه به ا  با

فراتر    آموزاندانش  ت ی فراهم آورد تا ترب  انیو مرب  یدرس  زانیربرنامه  گذاران،استیس  یبرا   یراه  نقشه  تواندیم  یمدل  نی. چنابد ییم  یمضاعف  تیاهم  ،یواقع 

  ر، یمس  ن ی( در اSEM)  یمعادلات ساختار   یسازمدل   کردیشود. استفاده از رو  تیمسئول، منصف و کاوشگر هدا  یپرورش ذهن  یبه سو  ات،یاز نمره و حفظ

 .(Hair et al., 2021) سازدیفراهم م ینظر  یهاهیبه فرض یتجرب یاعتباربخش یرا برا نهیها کمک کرده و زممؤلفه  نیب یروابط علّ لیبه تحل

که   دهدی نشان م نیمؤثر است؛ ا  زین  یفرهنگنیب  یدر حل تعارضات فرهنگ  یاند که استفاده از تفکر انتقادنشان داده   نکووایچون مطالعه مارت  ییهاپژوهش

. از  (Martincová & Lukešová, 2015)است    رگذاریتأث  زین  یو اجتماع  یاخلاق   ستیبلکه بر ز  ست،ین  یمهارت صرفاً محدود به آموزش علم  نیتوسعه ا
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  ی ساختارها میمستق ریتأث یایگو زیرابط کاربر ن یدر طراح یبهبود تفکر انتقاد یبرا یمشارکت  یریادگی یپژوهش هوآنگ و همکاران در طراح  گر،ید یسو

 . (Huang et al., 2017)است  انیدانشجو  یو داور لیبر سطح تحل یآموزش

  یتفکر انتقاد  جیدر ترو  توانندی م  یبر هوش مصنوع  یمبتن  یکه ابزارها  دهدی به بحث افزوده است. پژوهش کووک نشان م  یدیبعد جد  زین  یفناور   توسعه

و    یتفکر انتقاد  یستیهمزکه    ت یبا مطالعه پان  افتهی   ن ی. ا(Quoc, 2025)ها لحاظ شود  که اخلاق در محور آن   یکنند، البته به شرط  فایو حل مسئله نقش ا 

 .(Panit, 2025)راستا است کرده، هم یرا بررس یفناور 

و   اطیارائه شوند. خ  ی آموزش تفکر انتقاد  یبرا  شدهیساز یبوم  یکه الگوها   کندیم  جابیا  رانیا  یو اجتماع  یفرهنگ   یها از چالش  یآگاه  گر،ید  یسو  از

در اخلاق تفکر   ی منجر به رشد قابل توجه  تواندیم ییهابیترک  نیو فراشناخت، نشان دادند که چن  یبر اساس عدالت اخلاق   یبوم  یمدل  یهمکاران با طراح

 . (Nakhostin Khayat et al., 2022)آموزان شود دانش

آموزان  دانش  یبر اخلاق تفکر انتقاد  رگذاریتأث  یبه دنبال درک بهتر سازوکارها  ،ی مدل ساختار  کیو آزمون    یراستا، پژوهش حاضر با هدف طراح  نیدر هم

 تهران است. ی هارستانیدب یها در بستر کلاس 

 شناسی پژوهش روش

از   یهمبستگ -یفیپژوهش توص  کی  ل،یها و نوع تحلداده  یروش گردآور  ثیو از ح  رد یگیقرار م  یپژوهش حاضر از نظر هدف، در زمره مطالعات کاربرد

  اس آموزان بر اسدر دانش  یاخلاق تفکر انتقاد  نییتب   یو آزمون مدل ساختار  یمطالعه، طراح  نی( است. هدف اSEM)  یمعادلات ساختار  یسازنوع مدل 

و    یکم  کردیها مدنظر قرار دارد، روآن   انیم  یروابط علّ  یاست و بررس  یپژوهش انتزاع  یرهایمتغ  تی. از آنجا که ماهباشدیمعلمان م  سیتدر  یراهبردها

 . شودیم یمناسب تلق  قیتحق نیا یبرا یساختار  لیتحل

تحصیلی   سال  در  تهران  شهر  دوم  متوسطه  مقطع  در  شاغل  معلمان  کلیه  شامل  آماری  داده می  140۳–1404جامعه  اساس  بر  که  آماری  باشد  های 

(، حجم  2021سازی ساختاری و بر اساس قاعده پیشنهادی هیر و همکاران )شود. با توجه به رویکرد مدل نفر برآورد می  ۳0٬000وپرورش، حدود  آموزش 

گیری  نفر تعیین شده است. روش نمونه 4۵0های ابزار است. بر این اساس، حجم نمونه در این پژوهش  برابر تعداد گویه   1۵تا    10نمونه لازم حداقل بین  

شود و گیری انجام میوپرورش )شمال، جنوب، شرق، غرب و مرکز تهران( نمونه ای است؛ ابتدا از پنج منطقه آموزش ای چندمرحلهصورت تصادفی خوشهبه

 .شوندسپس از هر منطقه چند مدرسه به تصادف انتخاب و معلمان آن مدارس وارد مطالعه می

ساخته استفاده شده که شامل دو بخش است: بخش اول، راهبردهای تدریس معلمان را با توجه به چهار مؤلفه  ها از پرسشنامه محققبرای گردآوری داده 

سنجد؛ و بخش دوم، ای میگزینه   ۵گویه بر اساس طیف لیکرت    1۵وگوی کلاسی( در قالب  محوری، آموزش اخلاقی، یادگیری مشارکتی، گفت)پرسش

پذیری ذهنی و احترام به دیدگاه دیگران  آموزان شامل انصاف، صداقت فکری، مسئولیتهای اخلاق تفکر انتقادی دانشگویه مربوط به مؤلفه   1۵شامل  

 .باشد که آن نیز با طیف لیکرت طراحی شده استمی

قرار گرفت و   یدرس  یزیرو برنامه   یتینفر از متخصصان حوزه علوم ترب  ۵  اریدر اخت  یو صور   ییمحتوا  ینیبازب  ی ابزار، پرسشنامه برا  ییروا  دییمنظور تأبه

 انسیمتوسط وار  ، یبار عامل  رینظ  ییهاو شاخص  شودی( استفاده مCFA)  یدییتأ  یعامل  لیسازه، از تحل  ییروا  یبررس  یاصلاحات لازم اعمال شد. برا

و کل پرسشنامه   اس یرمقیهر ز  یکرونباخ برا  یبا استفاده از آلفا  زیابزار ن  ییای. پارندیگ ی( مورد سنجش قرار مCR)  یبیترک   ییای( و پاAVEشده ) استخراج

 .شودیم یقابل قبول تلق ییایاز پا اینشانه  عنوانبه 0٫۷ یبالا  یمحاسبه خواهد شد؛ سطح آلفا

و درصد   یفراوان  ار،یانحراف مع  ن،یانگیچون م  ییهااز شاخص  یفی. در بخش توصشودیانجام م  یو استنباط  یفیها در دو سطح توصداده   لیو تحل  هیتجز

  ی افزارهاو سپس به کمک نرم  شودیم  یبررس  رنوفیاسم-ها با آزمون کلوموگروفداده  عینخست نرمال بودن توز  ،یاستفاده خواهد شد. در بخش استنباط
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SPSS    وAMOS  ای  SmartPLSیدییتأ  یعامل  لی، تحل  (CFAو مدل )یمعادلات ساختار   یساز  (SEMاجرا م )رینظ  ییها. شاخصگرددی  RMSEA  ،GFI ،

AGFI ،CFI  ،NFI برازش مدل مورد استفاده قرار خواهند گرفت. یابیارز یبرا 

 های پژوهشیافته

 :در جدول زیر، میانگین و انحراف معیار متغیرهای اصلی پژوهش نمایش داده شده است

 میانگین و انحراف معیار متغیرهای اصلی پژوهش میزان  .1 جدول

 انحراف معیار  میانگین  تعداد گویه  متغیر

 ۵8/0 12/4 4 محور راهبردهای تدریس پرسش 

 62/0 8۷/۳ 4 آموزش اخلاقی 

 49/0 0۵/4 4 یادگیری مشارکتی

 ۵۵/0 94/۳ ۳ وگوی کلاسیگفت

 46/0 22/4 4 انصاف

 61/0 01/4 ۳ صداقت فکری 

 ۵۷/0 89/۳ 4 پذیری فکری مسئولیت

 ۵0/0 08/4 4 احترام به دیدگاه دیگران 

 

  ن ی(. بنابراSig > 0.05نسبتاً نرمال هستند )  یعیتوز  یدارا  رهایمتغ  یمربوط به تمام  ریمشخص شد که مقاد  رنوف،اسمی–با استفاده از آزمون کلوموگروف

 قابل قبول است. یمعادلات ساختار  یسازو مدل کیپارامتر یهااستفاده از آزمون 

 آزمون نرمال بودن متغیرهای پژوهش .2 جدول

 نتیجه (.Sig) داریسطح معنی  K–S آمار  متغیر

 (p > 0.05) نرمال 112/0 06۳/0 محور راهبرد تدریس پرسش 

 (p > 0.05) نرمال 089/0 0۵8/0 آموزش اخلاقی 

 (p > 0.05) نرمال 094/0 0۷2/0 یادگیری مشارکتی

 (p > 0.05) نرمال 1۳6/0 066/0 وگوی کلاسیگفت

 (p > 0.05) نرمال 21۳/0 049/0 انصاف

 (p > 0.05) نرمال 101/0 0۵۷/0 صداقت فکری 

 (p > 0.05) نرمال 08۷/0 069/0 پذیری فکری مسئولیت

 (p > 0.05) نرمال 1۵4/0 062/0 احترام به دیدگاه دیگران 

 

 



 و همکاران( یآبکنار یتشکر. )..یدر بستر راهبردها یاخلاق تفکر انتقاد نییتب یمدل ساختار یطراح /8
  همکاران(و )عبدالهیان تهران  در موردی مطالعه

ها برای تمامی توان نتیجه گرفت که توزیع دادهاست، بنابراین می  0.0۵برای تمامی متغیرها بیشتر از   (.Sig) داریبا توجه به نتایج جدول فوق، مقدار معنی

 .سازدپذیر میسازی معادلات ساختاری را توجیههای پارامتریک و مدل متغیرها از نظر آماری نرمال است. این موضوع استفاده از آزمون 

 

 ضرایب مسیر متغیرهای پژوهش . 1شکل 

 

 ضرایب آماره تی متغیرهای پژوهش . 2شکل 
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 متغیرهای پژوهش tنتایج ضرایب مسیر و آماره  .۳جدول 

 نتیجه t آماره β (Standardized) ضریب مسیر

 (p < 0.001) تأیید شد 01۵/۳1 6۳2/0 اخلاقی آموزش  ⟶راهبردهای تدریس 

 تأیید شد 166/21 ۵69/0 مشارکتی یادگیری ⟶راهبردهای تدریس 

 تأیید شد 641/21 ۵86/0 کلاسی وگویگفت  ⟶راهبردهای تدریس 

 تأیید شد 928/22 ۵99/0 انصاف   ⟶راهبردهای تدریس 

 تأیید شد 921/22 ۷68/0 فکری پذیریمسئولیت  ⟶راهبردهای تدریس 

 تأیید شد 818/42 6۵/0 فکری  صداقت  ⟶راهبردهای تدریس 

 تأیید شد ۷9۵/۳4 6۳6/0 دیگران دیدگاه  به احترام  ⟶راهبردهای تدریس 

 

 . نتایج ضریب تعیین4جدول 

 ضریب تعیین R² متغیر وابسته

 629/0 آموزش اخلاقی 

 644/0 یادگیری مشارکتی

 ۵۵4/0 وگوی کلاسیگفت

 ۵۳۵/0 انصاف

 4۵۷/0 پذیری فکری مسئولیت

 686/0 صداقت فکری 

 6۳۷/0 احترام به دیدگاه دیگران 

 

بالا  به مؤلفهپرسش  سیتدر  یاز راهبردها  یعل  یرها یمس  یتمام  ،طبق جداول  انتقاد  یهامحور  تفکر  تأدر دانش   یمختلف اخلاق  اند. و   شده   دییآموزان 

 برازششاخص     نی( است. همچنβ = 0.768)  یفکر  یریپذتی( و مسئولβ = 0.651)  یبر صداقت فکر  سیمربوط به اثر راهبرد تدر  ر یمس  بیضر  نیبالاتر

 د ییتأ  یخوبپژوهش را به   یمدل مفهوم  هاافته ی  نیکند. لذا ا  نییرا تب  یاخلاق  یرهایمتغ  انسواری  ٪68  تا  ٪4۵  ن یکه مدل توانسته ب  دهدی ( نشان مR²مدل )

 . دهدیآموزان را نشان مدانش یمعلمان و توسعه اخلاق فکر  سیسبک تدر انیرابطه معنادار و مثبت م ،یکرده و از نظر تجرب

 گیری بحث و نتیجه

آموزان  در دانش  ی اخلاق تفکر انتقاد  یهابر توسعه مؤلفه  یمعنادار  ریمحور معلمان تأثاخلاق  سیتدر  یاز آن است که راهبردها   یپژوهش حاضر حاک   یهاافتهی

دارند. تمام مس  یهارستانیدب )راهبردها  ریمتغ  انیم  یعلّ  یرهایتهران  مؤلفهسیتدر  یمستقل  )انصاف، صداقت فکر  یها( و   ی ریپذتیمسئول  ،ی وابسته 

(  β = 0.768)  «یفکر  یریپذتی »مسئول یهابر مؤلفه سیتدر یراهبردها  یاثرگذار  ژه،یو( مثبت و معنادار گزارش شد. بهگرانید دگاهیاحترام به د ،یفکر

مدار در اخلاق  یوگوو گفت  رکت،بر تعامل، مشا  یمبتن  یراهبردها   تیدهنده اهمبود که نشان  شتریها بمؤلفه   ری( از ساβ = 0.651)  «یو »صداقت فکر

 یمعلم، نقش  سیو سبک تدر  ستین  یبر انتقال محتوا کاف  یکه آموزش صرف مبتن  دهدینشان م   جینتا  ن یآموزان است. ادانش  یشناخت  یریپذتیرشد مسئول

 . کندیم فایا یو اخلاق  یشناخت یها ارزش  یریگدر شکل یدیکل
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  ی هانهیزم  کنند،یاستفاده م یکلاس یوگوو گفت یمحور پرسش ،یآموزش اخلاق  ،یمشارکت یریادگی رینظ ییهاکه معلمان از روش  یزمان ج،یبا نتا مطابق

است   یگوتسکیو  ی ماعاجت  ییگراساخت  ه یراستا با نظرهم  افته ی  ن ی. اشودیو قضاوت منصفانه فعال م  ،یتأمل انتقاد  ،یاخلاق   ل یتحل  یآموزان برادانش  یذهن

 ن،ی. همچن(Moradi, 2021) دارند  ندیفرآ نیدر ا گرلیو معلمان نقش تسه ابدییمعنا م یدر بستر تعامل اجتماع یو رشد شناخت یریادگی کندیم دیکه تأک

مانند  یاخلاق  یهایژگیخواهند بود که در کنار و خشاثرب یتنها زمان یتفکر انتقاد یها مبنا استوار است که مهارت نیبر هم زیپال و الدر ن یچارچوب نظر 

 . (Paul & Elder, 2020) ابندیپرورش   یعقلان یصداقت، انصاف و فروتن

  ی مشارکت   سیتدر  یخود نشان دادند که راهبردها  یتجرب  یها در بررسو همکاران همخوان است. آن  یمطالعه با پژوهش نور  نیا  یها افتهیراستا،    نیهم  در

 جینتا  نی. همچن(Nouri et al., 2021)مثبت دارد    ر یتأث  زین  انیدانشجو  یو اخلاق فکر   یاخلاق   لاتیبلکه بر تما  ،یتنها بر رشد شناختمحور، نهو پرسش

سازنده که در آن تعامل،   یریادگی  طیانجام شده بود، نشان داد که مح  یمعادلات ساختار   یسازکه با استفاده از مدل(  2024و پرسللاس )   لیمطالعه ناپ

 . (Napil & Precellas, 2024) شودیآموزان مدر دانش یو مشارکت فکر یتفکر انتقاد زش یانگ شیوگو برجسته است، منجر به افزاو گفت یخودراهبر

 ی در آموزش جهان   یتفکر انتقاد  ت یوضع  لیدر تحل  ادیبن  نی( همسو است. ا2020)  Reboot Foundationپژوهش حاضر با گزارش    یهاافتهی  ن،یچنهم

امروز   هیو چندلا   دهیچیپ  یایآموزان بتوانند در دنو استنتاج باشد تا دانش  لیتحل  یهاراستا با آموزش مهارتهم  د یکرده است که آموزش اخلاق تفکر با  دیتأک

 . (Reboot Foundation, 2020)داشته باشند  یو منطق  یاخلاق  یهایر یگمیتصم

مؤثر    یدر پرورش تفکر انتقاد  تواندیمحور مو پرسش  یشناختییبایاند که آموزش زکرده  دیتأک(  1401و همکاران )   اینیم ی پژوهش ابراه  ز،ین  یسطح مل  در

ارزش پژوهش   بر است    یدینکته تأک  ن ی. ا(Ebrahiminiya et al., 2022)قرار نگرفته بود    م یدر آن پژوهش مورد توجه مستق  یباشد، هرچند بعد اخلاق 

 لحاظ کرده است.  یلیدر مدل تحل زیآن را ن یاخلاق یهاپرداخته، بلکه مؤلفه یتفکر انتقاد یتنها به ابعاد شناختحاضر که نه

 0.68تا    0.4۵  نیب   یاخلاق  یرهایمتغ  ی( براR²)  نییتع  یهااست. شاخص  ینسبتاً بالا در مدل ساختار  ینییپژوهش، سهم تب  نیمهم ا   جیاز نتا  گرید  یکی

م نشان  که  توجه  توانندیم  ییتنهابه  سیتدر  یراهبردها   دهدی بود  قابل  وار  یبخش  انتقاد  انسیاز  تفکر  تب  یاخلاق  ا  نییرا  منظر    وعموض  نیکنند.  از 

 Hair et)  سازدیم  ریپذهیرا توج  رهایمتغ  نیب  دهیچی روابط پ  لی( در تحلSEM)  یمعادلات ساختار  یسازاست و استفاده از مدل  تیحائز اهم  یشناختروش 

al., 2021) . 

بر اساس تعامل، مشارکت و   یآموزش  یفضا   یدهنده آن باشد که وقتنشان  دیشا  ،یفکر  یریپذتیبر مسئول  سیراهبرد تدر  ریبالاتر بودن تأث  گر،ید  یسو  از

  ن ی. اردیگیشکل م  هادر آن   زین  آموزندیدر قبال آنچه م  یفکر  تیبلکه مسئول  کنندیتنها اطلاعات را جذب مآموزان نه دانش  شود،یم  یاحترام متقابل طراح

توجه و مراقبت   هیتنها در سا   تیکه اخلاق ترب  کندیم   دیتأک  نگزیهمخوان است. نود  یاخلاق   تیمعلم و ترب  یادرباره نقش رابطه  نگزینود  دگاهیبا د  جهینت

 .(Noddings, 2022) رسدیآموز به ثمر ممعلم و دانش انیم یاو رابطه یواقع 

 تال، ی جید  یاز ابزارها  یریگبهره  دهدیراستاست که نشان مهم(  202۵پژوهش با مطالعه کووک )  نیا  یها افتهی  ز،ین  یو تفکر انتقاد یتعامل فناور  نهیزم  در

.  (Quoc, 2025)   شدبا  نیآفرآموزان نقش دانش  یفکر  یریپذتیو مسئول  یگرلیتحل  تیدر تقو  تواندیشود، م  یمحور طراحکه در بستر اخلاق  یدر صورت

  ن یمعلمان است که ا  یاخلاق   تیکه تنها با هدا  کندیم  دیاشاره دارد و تأک  یهوش مصنوع  نینو  یو ابزارها  یتفکر انتقاد  یستیبه همز  زین  تیپان  نیهمچن

 . (Panit, 2025)سازنده باشند نه مخرب  توانندیابزارها م

  ی ضرورت عمل   کی به    یدغدغه نظر  کیاز    دیبا  یتوجه به اخلاق تفکر انتقاد  ران،یا  یگرفت که در نظام آموزش  جهینت  توانیآمده، مدستبه   جیاساس نتا  بر

اما فقدان چارچوب   شده،اسناد مطرح    نیدر ا  یاند، هرچند تفکر انتقاداشاره کرده  نیادیاسناد تحول بن  لیو همکاران در تحل  یزدیطور که  شود. همان  لیتبد

  کی  یمطالعه حاضر با طراح  جیراستا، نتا  ن ی. در ا(Yazdi et al., 2024)مانع از تحقق مؤثر آن در مدارس شده است    ،یسازادهیپ  یو راهبردها   یاتیعمل

 .شودی شکاف محسوب م نیپر کردن ا یمهم برا یگام ، یسازاده یمعتبر و قابل پ یمدل علّ
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موضوع داده،    اتیدر ادب  ینظر  یازهایبه ن  یتنها پاسخنه  ،یو اخلاق تفکر انتقاد  سیتدر  یراهبردها  نیبر ارتباط معنادار ب  دیمجموع، پژوهش حاضر با تأک  در

  ی به رشد اخلاق   توجهوگو، و  بر مشارکت، گفت  یمبتن  سیتدر  یها سبک  تیفراهم کرده است. تقو  یآموزش  یها یریگمیتصم  یبرا  یمناسب  یبلکه بستر تجرب

 .کند فایمسئول، آگاه، منصف و منتقد ا یدر پرورش شهروندان نیادیبن ینقش تواندی آموزان، مدانش

شهر، امکان کلان  نیخاص ا  یو فرهنگ   یشهر تهران بوده است. با توجه به بافت اجتماع   یهارستانیپژوهش، تمرکز بر دب  نیا  یاصل   یها تیاز محدود  یکی

باشد.  مراهدهندگان هپاسخ  یریممکن است با سوگ  یخودگزارش  یهااستفاده از پرسشنامه   ن،یمناطق کشور محدود است. همچن  گر یبه د  ج یکامل نتا  می تعم

 ی اثرات مهم  توانستندیاند که مها در مدل لحاظ نشدهآن  یآموزش   یو باورها  ،یمعلمان، تجربه کار  یفرد   یهایژگیو  ری نظ  یانج یم  یرهایکه متغآن   گرید

 .داشته باشند جیبر نتا

 ی دانشگاه( و در شهرها ایمتوسطه اول  ،یی)دوره ابتدا یسطوح آموزش ریدر سا قیتحق  نیدر ا شدهیطراح  یمدل ساختار  ،یدر مطالعات آت شودی م شنهادیپ

از   یتر قیبه درک عم  تواندیمانند مشاهده و مصاحبه م  یف یک  یهااستفاده از روش   ن،ی. همچنابدی  ش یمدل افزا  یرونیمختلف کشور آزمون شود تا اعتبار ب

مدرسه بر ارتقاء اخلاق   یفرهنگ سازمان  ایمدارس    رانیمد  یآموزش  یچون سبک رهبر  ییرهایمتغ  ریتأث  یبررس  گر،ید  یمنجر شود. از سو  یتیترب  یندهایفرآ

 .باز کند قی تحق یبرا یدیجد یرهایمس تواندیم ،یتفکر انتقاد

آموزش   یضرور برنامهاست که سازمان  برا  ییهاوپرورش،  زم  یمشخص  در  معلمان   نیکند. همچن  یمحور طراح اخلاق  سیتدر  یراهبردها  نهیآموزش 

 یانهگوبه  یدرس  یهاکتاب  ن،یبر امعلمان گنجانده شود. علاوه  یاب یدر نظام ارزش  یاخلاق تفکر انتقاد   یهامرتبط با مؤلفه  ییهاشاخص  شودی م  شنهادیپ

  ت، یآموزان فراهم شود. در نهادانش   یبرا  یو قضاوت انتقاد  یاخلاق   یهاتیموقع  لیتحل  ،یگروگو، پرسشگفت  نیتمر  یبرا  ییهاشوند که فرصت  یبازنگر

 .ردیمورد توجه قرار گ دیبا زین یبر تفکر اخلاق  یفرهنگ مدرسه مبتن گرانلیعنوان تسه مدارس به  رانینقش مد

 موازین اخلاقی

 در این پژوهش ملاحظات اخلاقی رعایت شد. 

 تشکر و قدردانی

 .شودکه امکان انجام پژوهش حاضر را فراهم کردند، تقدیر و تشکر میفرادی ااز تمام 

 مشارکت نویسندگان 

 نویسندگان این مطالعه با هم مشارکت فعال داشتند. 

 تعارض منافع 

 تضاد منافعی وجود نداشت.  بین نویسندگان پژوهش حاضر هیچ
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