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Purpose: This study aimed to design and validate a research-based curriculum model for 
social studies in the first year of secondary education. 
Methodology: A sequential exploratory mixed-method design was employed. In the 
qualitative phase, semi-structured interviews were conducted with 12 academic experts 
from Golestan Province, and data were analyzed using conventional qualitative content 
analysis. In the quantitative phase, the statistical population consisted of 876 social studies 
teachers, from whom 250 were selected based on the Krejcie–Morgan table through 
convenience sampling. Data were collected using interviews and a 20-item researcher-
developed questionnaire and analyzed through structural equation modeling using Smart 
PLS software. 
Findings: Structural model results demonstrated that all major components significantly 

influenced the research-based approach, including necessity (β=0.612, t=14.941), content 

(β=0.607, t=17.547), teaching–learning methods (β=0.262, t=9.238), evaluation 

(β=0.251, t=9.452), and validity (β=0.245, t=9.672) (p<0.001). The SRMR goodness-
of-fit index was 0.0232, indicating excellent model fit. Among the components, necessity 
exerted the strongest effect on model acceptance and effectiveness. 
Conclusion: The validated model demonstrates strong structural and functional validity 
and provides a robust framework for improving social studies education and fostering 
students’ research competencies in junior high schools. 
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Detailed Abstract 

Introduction 

In contemporary educational systems, the mission of schooling has shifted from the mere transmission of knowledge toward the cultivation 

of higher-order thinking, social responsibility, and research competence. Within this transformation, social studies education occupies a 

central position because of its fundamental role in shaping civic identity, social awareness, and participatory citizenship (Mariati et al., 

2021; Sahin & Ozturk Demirbas, 2021). However, extensive research has revealed that existing social studies curricula in many 

contexts, including Iran, have not fully achieved these goals. Content analyses of social studies textbooks demonstrate insufficient 

attention to social education objectives, multicultural awareness, cultural heritage, emotional intelligence, and political-social 

competencies (Adak & Yoosefzade, 2019; Dehghan Manshadi & Shahrokhinia, 2021; Haji alizade & Karimzadeh, 2021; 

Mahmoody & Imanifar, 2020; Pakdaman et al., 2022; Pashayee, 2023; Pourshokri et al., 2020; Sabzypoor et al., 2022; 

Zarean Adermanabadi, 2024). These findings indicate a persistent structural gap between curricular intentions and classroom realities. 

Simultaneously, global educational reforms increasingly emphasize inquiry-based and research-oriented learning as effective strategies for 

fostering deep understanding, learner autonomy, motivation, and transferable skills (Bruder & Prescott, 2013; Sever & Guven, 2014; 

Spencer & Walker, 2011). Inquiry-based learning environments encourage students to engage in questioning, investigation, 

collaboration, and reflection, thereby promoting critical thinking and problem-solving capacities (Burns, 2009; Stewart, 2008). 

Theoretical and empirical studies further show that research-based learning strengthens metacognition, self-regulation, and lifelong 

learning dispositions (Schraw et al., 2006; Van Deur & Murray-Harvey, 2005; Wells, 2011; Won, 2009). 

Despite these advantages, implementing inquiry-based learning without a coherent and validated curricular framework often results in 

fragmented or superficial practice. Curriculum scholars argue that the success of research-based instruction depends on the systematic 

alignment of objectives, content, pedagogy, and assessment (Catterall et al., 2012; Gavin et al., 2007; Superfine et al., 2010). 

Furthermore, effective implementation requires institutional legitimacy and teacher readiness, as emphasized by studies on teacher 

competencies and professional development in inquiry-based education (Alake-Tuenter et al., 2012; Lismaya et al., 2024; Parsaiyan 

& Gholami, 2025; Schröder et al., 2025). In the domain of social studies, this alignment becomes even more critical because the 

subject directly shapes learners’ civic engagement and social identity (Mariati et al., 2021; Sekerci, 2021). 

Given the documented shortcomings of existing social studies curricula and the growing consensus regarding the effectiveness of inquiry-

based learning, there exists a pressing need to design and validate a research-based curriculum model that is contextually grounded, 

theoretically robust, and empirically supported. The present study responds to this need by developing and validating such a model for 

the first year of secondary education. 

Methods and Materials 

This study employed a sequential exploratory mixed-method design. In the qualitative phase, semi-structured interviews were conducted 

with 12 experts in social studies education and sociology from universities and higher education institutions in Golestan Province. 

Participants were selected using purposive sampling based on academic qualifications and professional experience. Interview data were 

transcribed verbatim and analyzed using conventional qualitative content analysis to extract concepts, subcategories, and core categories 

forming the foundation of the proposed model. 

In the quantitative phase, the statistical population consisted of 876 social studies teachers in Golestan Province. Based on the Krejcie–

Morgan table, 250 teachers were selected through convenience sampling. A researcher-developed questionnaire containing 20 items was 

designed from the qualitative findings. Data were analyzed using structural equation modeling (SEM) through Smart PLS software to 

examine the validity and structural relationships of the proposed model. 

Findings 

Qualitative analysis yielded five major components of the research-based curriculum model: necessity, content, teaching–learning 

methods, evaluation, and credibility. These components encompassed 12 concepts related to instructional relevance, learner engagement, 

research competencies, collaborative learning, continuous assessment, and program improvement. 



 

Quantitative results confirmed the structural validity of the model. Path coefficients indicated significant positive effects of all components 

on the research-based approach: necessity (β = 0.612), content (β = 0.607), teaching–learning methods (β = 0.262), evaluation (β = 

0.251), and credibility (β = 0.245). All corresponding t-values exceeded the critical threshold (t > 1.96), demonstrating statistical 

significance. Model fit indices were highly satisfactory, with SRMR = 0.0232, confirming excellent model fit. Among all components, 

necessity exhibited the strongest influence, highlighting the central role of stakeholder acceptance and perceived relevance in the 

successful adoption of the model. 

Discussion and Conclusion 

The validated model demonstrates that the transformation of social studies education into a research-based paradigm is fundamentally a 

systemic process, requiring the alignment of beliefs, curriculum content, pedagogy, assessment, and institutional support. The dominance 

of the necessity component reflects the reality that sustainable educational change begins with the internalization of purpose and value by 

teachers and decision-makers. Without such acceptance, even well-designed curricular reforms remain superficial. 

The significant impact of the content component underscores that inquiry-based learning cannot flourish on traditional knowledge-

transmission curricula. Content must be restructured to emphasize inquiry, problem-solving, social relevance, and interdisciplinary 

connections. Likewise, the teaching–learning methods component confirms that pedagogy must transition from teacher-centered delivery 

to student-centered inquiry, collaboration, and exploration. 

The role of evaluation further illustrates that assessment systems must evolve to measure not only factual recall but also inquiry skills, 

critical thinking, collaboration, and reflective learning. Finally, the credibility component highlights the importance of grounding 

curricular innovation in empirical evidence, contextual realities, and professional trust. 

In conclusion, the proposed research-based curriculum model provides a coherent, validated framework for reforming social studies 

education in the first year of secondary school. By integrating epistemological, pedagogical, and institutional dimensions, the model offers 

a practical pathway for cultivating research competence, civic engagement, and meaningful learning among students. 
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در دوره  یدرس مطالعات اجتماع یمحور براپژوهش یبرنامه درس   یالگو کی ی و اعتبارسنج  ی پژوهش با هدف طراح نیاهدف: 

 .اول متوسطه انجام شد

روشناسی:  روش با  ک  یمتوال  یاکتشاف  یبیترک  کردیپژوهش  بخش  در  گرفت.  مصاحبه  ،ی فیانجام  از  استفاده    یهابا 

الگو استخراج شد. در    یهامؤلفه  ،یقرارداد  یفیک  یمحتوا  لیاستان گلستان و تحل  ینفر از خبرگان دانشگاه  ۱2با    افتهیساختارمهین

و مورگان   ینفر بر اساس جدول کرجس  2۵0استان گلستان بود که    یاجتماع  العاتمط  ریدب  ۸76شامل    یجامعه آمار  ،یبخش کم

ها با  داده لیبود. تحل  یسؤال  20ساخته ها شامل مصاحبه و پرسشنامه محقق داده یبه روش در دسترس انتخاب شدند. ابزار گردآور

 .انجام شد Smart PLS افزارو نرم یمعادلات ساختار یسازمدل

ساختار   جینتا:  هاافته ی تمام  یمدل  که  داد  )  یهامؤلفه  ینشان  )β=0.612, t=14.941»ضرورت«  »محتوا«   ،)β=0.607, 

t=17.547 یریادگی–یاددهی  یها(، »روش»  (β=0.262, t=9.238 ارزش« ،)یابی»  (β=0.251, t=9.452( »و »اعتبار )β=0.245, 

t=9.672پژوهش  کردیبر رو  یمثبت و معنادار  ری( تأث( محور دارندp<0.001  شاخص برازش .)SRMR    دست آمد به   0.0232برابر

 رشیدر پذ  یمربوط به مؤلفه »ضرورت« بود که نقش محور  نییقدرت تب  نیشتریمطلوب مدل است. ب  اریدهنده برازش بسکه نشان

 . کندی م فایالگو ا یو اثربخش

  ی برا   یعلم  یبه عنوان چارچوب  تواندی مناسب برخوردار است و م  یو کارکرد  یاز اعتبار ساختار  یشنهادیپ  یالگو  :یریگجهینت

 .ردیآموزان مورد استفاده قرار گدانش یپژوهش یهاو توسعه مهارت یآموزش مطالعات اجتماع تیفیک یارتقا

 :واژگان کلیدی

درس محور؛  پژوهش   یبرنامه 
اجتماع   ی سازمدل  ؛یمطالعات 
ساختار اول    ؛یمعادلات  دوره 

مبتن آموزش  بر    یمتوسطه؛ 
 پژوهش.
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 مقدمه

ماه معاصر،  جوامع  پرشتاب  رسم  تیتحولات  توانا  یآموزش  پرورش  به سمت  دانش  انتقال صرف  از  اجتماع   یهاییرا  مشارکت  مسئله،  و   یتفکر، حل 

  ت یترب رد یاکنندهنیینقش تع ت،یوتربمیارکان نظام تعل نیتری ادیاز بن یکیعنوان به  ی آموزش مطالعات اجتماع ان، یم نی سوق داده است. در ا یگرپژوهش

  ی ریگفرد و جامعه، بستر شکل  انیم  وندیپ  جادیاز رهگذر ا  ی. مطالعات اجتماع (Mariati et al., 2021)  کندیم  فایجو اشهروندان مسئول، آگاه و مشارکت

 ه یسرما  تیفیبا ک  ماًیستقحوزه م  نیا  یبرنامه درس  تیفیک  ل،یدل  نیو به هم  سازدیرا فراهم م  یشهروند  یهاو مهارت  یمدن   یهاارزش   ،یاجتماع   تیهو

 . (Sahin & Ozturk Demirbas, 2021)جامعه ارتباط دارد  ندهیآ یانسان

  ی ساختار  یهابا چالش  رانیدر ا  یموجود در حوزه مطالعات اجتماع   یدرس  یهاکه برنامه   دهدیمتعدد نشان م  یپژوهش  یها افته ی  ن،یادیبن  تیاهم  نیوجود ا  با

 یار یدر بس  یاجتماع  تیدوره اول متوسطه نشان داده است که توجه به اهداف ترب  یمطالعات اجتماع  یها کتاب  یمحتوا  لیرو هستند. تحلروبه  ییو محتوا

مطلوب، مشارکت   یهمچون آموزش شهروند  یاساس  یهامؤلفه  نی. همچن(Zarean Adermanabadi, 2024)است    ی نامتوازن و ناکاف  ،یاز موارد سطح

 ,Haji alizade & Karimzadeh)اند  نشده  نهینهاد  یدرس  یهاصورت منسجم در ساختار برنامه به  یتفکر اجتماع  یهاو مهارت  یریپذتیمسئول  ،ی اجتماع

2021; Mahmoody & Imanifar, 2020)ت یترب  ،یفرهنگ  راثیم  ،یچندفرهنگ   یهادر توجه به مؤلفه  یضعف جد  زین  گرید  ییمحتوا  یها. پژوهش  

 ,Adak & Yoosefzade, 2019; Dehghan Manshadi & Shahrokhinia)اند  را گزارش کرده  اجتماعی–یجانیه  یها و مهارت  یو اجتماع  یاسیس

2021; Pakdaman et al., 2022; Pashayee, 2023; Pourshokri et al., 2020; Sabzypoor et al., 2022). 

که در معرض   یباشند؛ نسل   دینسل جد  دهیچیپ  یازها یبه ن  ییکمتر قادر به پاسخگو  ی مطالعات اجتماع  یدرس   یهااند که برنامه موجب شده  هایکاست  نیا

  س یتدر  یتسن  یکه استمرار الگوها  دهندی ها نشان مقرار دارد. پژوهش  یو مسائل جهان  یاجتماع  یها بحران  ،یاز اطلاعات، تحولات فناور  یمیحجم عظ

  ی م یتفکر سطح بالا، خودتنظ  یهابلکه مانع رشد مهارت  دهدیرا کاهش م  یریادگی  زش یتنها انگدانش است، نه  هیسوکیو انتقال    یمحوربر حافظه  یکه مبتن

 . (Guthrie et al., 2013; Kabapınar, 2012) شودیم یاجتماع  یریپذتیو مسئول

  ات یدر ادب  یآموزش  نینو  یالگوها  نیاز مؤثرتر  یکی عنوان  ( به Inquiry-Based Learningبر پژوهش )  یمبتن  یریادگی  کرد یرو  ت،یوضع  نیواکنش به ا  در

  د یتول  ندیدر فرا  م یتقطور مسآموزان به که در آن دانش کندیم   یمحور تلقو مسئله  یفعال، تعامل  یندیرا فرا  یریادگی  کردیرو   نیمطرح شده است. ا  یالمللنیب

  ش ی بر پژوهش موجب افزا  یمبتن یریادگیاند که  ها نشان داده. پژوهش(Bruder & Prescott, 2013; Sever & Guven, 2014)دانش مشارکت دارند  

 ;Burns, 2009; Spencer & Walker, 2011)  شودیحل مسئله م  یهاو رشد مهارت  یتفکر انتقاد  تیتقو  ،ی بهبود عملکرد شناخت  ،ی لیتحص  زش یانگ

Stewart, 2008) . 

 & Schraw et al., 2006; Van Deur)العمر دارد  مادام  یریادگیفراشناخت و    ،یم ی در پرورش خودتنظ  ینقش مهم  نیمحور همچنپژوهش  یریادگی

Murray-Harvey, 2005)کاوش،   ،یگرپرسش  قیکه از طر  شودیم  یو مداوم تلق  ا یپو  یندیبلکه فرا  ،ییمحصول نها کینه   یریادگیچارچوب،    نی . در ا

محور در آموزش پژوهش کردیکه رو دهدی. مطالعات مارکس و همکاران نشان م(Wells, 2011; Won, 2009) ردیگیشکل م  یشیو بازاند هاداده  لیتحل

 . (Marx et al., 2004) شودیم رانیفراگ یلیو عملکرد تحص یمعنادار درک مفهوم شیباعث افزا یعلوم و مطالعات اجتماع

 ی همکار   ت،یخلاق  ،یاز جمله تفکر انتقاد  کمیوستیقرن ب  یها یستگیمحور با پرورش شادارند که آموزش پژوهش  دیتأک  نینو  یهاپژوهش  ن، یبر ا  علاوه

ارتباط مؤثر، نقش کل آماده  ید یو  برادانش  یسازدر  ا  دهی چیپ  یاجتماع  ستیز  یآموزان  .  ( Healey, 2014; Lismaya et al., 2024)  کندیم  فایامروز 

  ن یرو به گسترش ا  گاهیو بر جا  دهدینشان م  ریمحور را در دهه اخ آموزش پژوهش  یهاتوجه به مدل  ریرشد چشمگ  زین  دیجد  یسنجکتاب  یهالیتحل

 .(Lismaya et al., 2024) کندیم دیجهان تأک یآموزش یهادر نظام کردیرو

 ی مند و مبتنمنسجم، نظام  یبرنامه درس  کی  یبدون طراح  یآموزش  یهادر نظام  کردیرو  نیا  یمحور، اجراآموزش پژوهش  یوجود شواهد گسترده اثربخش  با

اهداف،    ،یاختار س  یهامؤلفه  قیدق  نییمحور مستلزم تبپژوهش  یکه توسعه هر برنامه درس  کنندیم  دیو همکاران تأک  نی. سوپرفاستین  ریپذبر شواهد امکان 

  یهامحور در حوزه پژوهش یدرس  یهابرنامه  یمربوط به طراح یها. پژوهش(Superfine et al., 2010)است  یابیو نظام ارزش سیتدر یها محتوا، روش 
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 ;Catterall et al., 2012)است    یابیو ارزش  سیمحتوا، روش تدر   انیم  ییها وابسته به همسوبرنامه   نیا  تیاند که موفقنشان داده   زین  یمختلف آموزش

Gavin et al., 2007) . 

و درک    یمدن  یریپذ تیمسئول  ،یمشارکت اجتماع  یموجب ارتقا   ،یشناخت   یهامحور علاوه بر توسعه مهارتآموزش پژوهش  ،یحوزه مطالعات اجتماع  در

 منفعلانه  افتیدر  ی جاتا به   کندیآموزان کمک مبه دانش  کردیرو  ن ی. ا(Falk & Brodsky, 2013; Sekerci, 2021)  شودیم  یمسائل اجتماع  ترقیعم

 . (Hickey, 2012; Kuhlthau et al., 2012)خود بپردازند  رامونیمسائل پ یانتقاد لیرا تجربه کنند و به تحل ی اطلاعات، نقش پژوهشگر اجتماع 

 ی ساز اده یپ  یبرا  ی جامع  یاتیو عمل  یکه هنوز چارچوب مفهوم  دهدینشان م  رانیدر ا  یمطالعات اجتماع  یدرس  یهابرنامه  تیوضع  یحال، بررس  ن یا  با

باشد،  رمحواز آنکه پژوهش شیب یدرس یهاآن است که ساختار کتاب انگر یب ریاخ یینشده است. مطالعات محتوا  نیحوزه تدو ن یمحور در اآموزش پژوهش

انتقالدانش ا(Pakdaman et al., 2022; Sabzypoor et al., 2022; Zarean Adermanabadi, 2024)است    یمحور و    جاد یباعث ا  تیوضع  نی. 

 Haji alizade & Karimzadeh, 2021; Mahmoody)درس شده است    یهادر کلاس   ییاجرا  یها تی و واقع  یشده نظام آموزشاهداف اعلام  انیشکاف م

& Imanifar, 2020) . 

ا  افزون تطب  ن،یبر  م  یو تجرب  یقیمطالعات  موفق  دهدینشان  پژوهش  تیکه  مآموزش  به  ارزش  یمعلمان، طراح   یآمادگ  زانیمحور  و   یاب ینظام  متناسب 

  عهکه توس  کندیم  دیتأک  زی. پژوهش شرودر و همکاران ن(Alake-Tuenter et al., 2012; Parsaiyan & Gholami, 2025)وابسته است    ینهاد  یبانیپشت

 .(Schröder et al., 2025)است  داریمحور پاتحقق آموزش پژوهش یاساس شرطشیمعلمان، پ یپژوهش یها یستگیشا

  شیاز پ  شیدوره اول متوسطه ب  یمحور مطالعات اجتماعپژوهش  یبرنامه درس  یبرا  شدهیو اعتبارسنج   یعلم  ،یبوم  یالگو   کی  یضرورت طراح  ن،یبنابرا

  د ینسل جد  یو مهارت  یاجتماع   ،یشناخت  یازهاین  ،ی نظام آموزش  یتیو اهداف ترب  یبه الزامات اسناد  ییکه بتواند ضمن پاسخگو  ییالگو  شود؛یاحساس م

 . (Mariati et al., 2021; Sahin & Ozturk Demirbas, 2021) پوشش دهد  ز یآموزان را ندانش

منظور در دوره اول متوسطه به   یدرس مطالعات اجتماع   یمحور براپژوهش  یجامع برنامه درس  یالگو  کی  یو اعتبارسنج   یپژوهش حاضر، طراح  هدف

 آموزان است. دانش یشهروند یها یستگ یشا تیو تقو یپژوهش یها توسعه مهارت ،یریادگی تی فیک یارتقا

 شناسی پژوهش روش

ها رمقولهیز  م،یاستخراج و سپس مفاه  میها و متون، مفاهمصاحبه  یمحتوا  لیبود. با تحل  یاز نوع قرارداد  یفیک  یمحتوا  لی تحل  ،یفیدر بخش ک  قی روش تحق

عنوان  به  یدر علوم رفتار   یاطور گسترده ( بهیشیمای)پ  یابینهیزم  یهابود. پژوهش  یشی مایپ  ،یدر بخش کم  قیتحق  روش   شد.  یدسته بند  یاصل  یهاو مقوله

 ن، یخبرگان، متخصص  ،یفی: جامعه هدف در بخش کیفیهدف در بخش ک  جامعه  .رندیگیمورداستفاده قرار م  قیتحق  یهابه سؤال  ییگوپاسخ   یراهبرد برا  کی

  ران یدب  یجامعه آمار  ،یدر بخش کم  استان گلستان بود.  یو مراکز آموزش عال  انیدانشگاه فرهگ  جامعه شناسیی و گروه علوم اجتماع  یعلم  اتیه  یاعضا

هدفمند    یریگکنندگان از روش نمونه انتخاب مشارکت  یبرا  نفر بود.   ۸76در آموزش وپرورش استان گلستان را در برگرفت؛ که تعداد آنها    یمطالعات اجتماع 

 سیسال سابقه تدر  ۵حداقل    با  ی، مطالعات اجتماعیدر رشته جامعه شناس   یدکتر  لاتیتحص  کنندگان عبارت بود از:انتخاب مشارکت  یهااستفاده شد. ملاک

بر اساس    یحجم نمونه در بخش کم  .دیبه اشباع رس  ۱2که در نمونه    دیگرد  نییها تعنمونه براساس قاعده اشباع داده  حجم.ی در درس مطالعات اجتماع

بود.   افتهیساختارمه یمصاحبه ن  ،یفیها در بخش کداده  یابزار گردآور  در دسترس بود.   ی ری. روش نمونه گدینفر برآورد گرد  2۵0و مورگان    یجدول کرجس

  30تا    2۵  نیلازم صورت گرفت. مدت هر مصاحبه ب  یکنندگان هماهنگ از انجام هر مصاحبه، با شرکت  شیبود و پ  یار یها کاملاً اختشرکت در مصاحبه

نامه محقق ساخته بود که بر  اطلاعات پرسش  یابزار گردآور ،یدر بخش کم کنندگان، ضبط صوت شد.شرکت  یو شفاه  یکتب  تیبود و با رضا  ریمتغ قهیدق

استفاده شد. هر    یقرارداد  ی محتوا  لیتحل  کیها از تکنمصاحبه لیتحل  یسؤال بود. برا 20نامه شامل  پرسش   ن یشد. ا  نی تدو  یفیمرحله ک  هایافتهیاساس  

  م ی ها به طور مستقروش کدها و مقوله نیگرفت. در اانجام  یهر مصاحبه، مصاحبه بعد لیاز تحلشد و پس یمصاحبه کلمه به کلمه نوشته و سپس کدگذار
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مورد    یمعادلات ساختار  یابیو به کمک روش مدل  PLSافزار  پژوهش با استفاده از نرم   یمدل مفهوم  .ندخام استخراج شد  یهااز داده   ییصورت استقراو به 

 قرار گرفت.  لیتحل

 های پژوهشیافته

ی جمع آوری شده از ابزار مصاحبه با استفاده از روش تکنیک کد گذاری سه گانه هادادهدر این بخش از پژوهش با استفاده از روش تحلیل محتوی کیفی  

 مورد استفاده قرارگرفت. هایگذاراز خبرگان و متخصصین و هییت علمی مطالعات اجتماعی دراین کد  نفر ۱2تحلیل شده است حاصل از مصاحبه با 

 ها مصاحبهاصلی، فرعی و مفاهیم استخراج شده از  یهامقوله : ۱جدول 

 مفاهیم  ی فرعی هامقوله ی اصلی هامقوله

 مطالعات اجتماعی های توسعه یادگیری جذاب وموثر دردرس 

مهارت − و تقویت  انتقادی  تفکر  های 
 تحلیلی... 

معناتر  تر و  ها جذاب یادگیری برای آن  −
 شود...می

دانش  − برای  یادگیری  آموزان  انگیزه 
 شودبیشتر می

های تفکر انتقادی  عدم توجه به مهارت  −
 و حل مسئله... 

 مفاهیم پایه مطالعات اجتماعی... −

 ( -۱۱-9- 7-۱)م  تقویت تفکر انتقادی −

 ( 2م )  افزایش انگیزه یادگیری −

 (3م ی )میو کار ت یهمکار هیپرورش ورح −

 (4 می )ریادگیندیفرا −

 (۵م ) موجود  م یمفاه  نیبرقرار کردن رابطه ب −

 (6م  جهت انتقال معلومات و محفوظات ) −

  - ۸م  نقش مهمی در پرورش نسل خلاق نقاد ) −
۱2) 

محور  سوی یک نظام آموزش پژوهش حرکت به  −
 ( ۱0م )

 

استفاده شده    PLSافزار  پژوهش از نرم  نیاما در ا  شود،یم  لیتحل  انسیبر اساس کوار  LISRELو    AMOS  یافزارهابا استفاده از نرم  یمعادلات ساختار  مدل

.  رود یبه شمار م  یآمار  لیتحل  یابزارها  نیترجیحال را  نیو در ع  نیدتریاز جد  یکی  کند،یمحور عمل م  انسیافزار، که بر اساس روش وارنرم  نیاست. ا

  قی تحق یرهایاز متغ کیهر  یلازم برا یهالیدست آمده، تحلبه  یعامل یارائه شده است و ابتدا با توجه به بارها یکیبه صورت گراف قیتحق یمدل مفهوم

 .دی ارائه گرد ریبه صورت ز قیراستا، مدل تحق نیانجام شده است. در ا

 

 : مدل کلی تحقیق ۱شکل 



 و همکاران( نظری... )محورپژوهش یبرنامه درس یالگو یو اعتبارسنج یطراح /۸
  همکاران(و )عبدالهیان تهران  در موردی مطالعه

، و شاخص RMS Thetaشاخص  ،  SRMRاستفاده شده است: شاخص    ید یپژوهش، از سه شاخص کل  ن یدر ا  یشنهادیمدل پ  یبرازش کل  یابیارز  یبرا

اGOFانتقادات وارد بر شاخص    لیبه دل  کند،یعمل م  محورانسی، که بر اساس روش وارPLSافزار  اسکوئر. نرم  یکا  ی شاخص خوددار   نی، از گزارش 

 . کندیم

 یرهایمتغ  ریمدل، از جمله تأث  اتیفرض  دییعدم تأ  ا یدییدهنده تأو نشان  کندیم  یرا بررس  یتجرب  یهابا داده   یمدل مفهوم  یخوان هم  زانیم  SRMRشاخص  

 ریاست؛ مقاد  ریمتغ  ۱تا    0  نیب  SRMR  ریاست. مقاد  گریکدی( بر  یو اعتبارسنج  ،یاب یارزش  ،یریادگی-یادده ییهامختلف )ضرورت، اهداف، محتوا، روش 

قبول( در نظر گرفته  عنوان حد قرمز )حداکثر قابلبه  0.۱2عنوان حد مطلوب و  به  0.0۸دهنده برازش بهتر مدل هستند. مقدار آستانه  به صفر نشان   کینزد

  جهینت  نی( است. ا0.0۸)   مطلوببه حد    کی( و نزد0.۱2دست آمده است که کمتر از حد قرمز )به  0.0232برابر با   SRMR پژوهش، مقدار  نی. در اشودیم

 است.  یتجرب  یهابا داده  یشنهادی دهنده برازش مناسب مدل پنشان

مناسب است،   یانعکاس   یهامدل   یشاخص برا  نی. اکند یم  یابیارز  یانعکاس  یهارا در مدل  ماندهیباق  انس یکوار  سیمؤثر ماتر  زان یم  RMS Thetaشاخص  

دست آمده که با حد مطلوب پژوهش، به  نیاست. در ا  0.۱2کمتر از    RMS Theta  یبرا  آلدهیدارد. مقدار ا  یمحدود( کاربرد  یب ی)ترک  یساخت  یهااما در مدل 

 مدل با توجه به حجم نمونه استفاده شده است.  یبرازش کل یابیارز یاسکوئر برا ی. شاخص کا کندی م دییبرازش مدل را تأ تی فیدارد و ک یخوانهم

ها بندی این مؤلفهمحور مطالعات اجتماعی دوره اول متوسطه و رتبههای الگوی برنامه درسی پژوهشدر پایان آزمون سؤالات تحقیق که به شناسایی مؤلفه 

گردد. بر این اساس، نتایج حاصل در دو حالت آورده شده است.  پرداخته شد و همچنین تأیید برازش مدل انجام گردید، اکنون مدل نهایی تحقیق ارائه می

دهد ضریب مسیر بین متغیرها چه اندازه است. ضرایب مسیر همان ضرایب بتا در رگرسیون  در حالت اول، ضرایب مسیرها مشخص شده است که نشان می 

، ضریب تعیین نیز مشخص شوند. همچنین هستند و مقادیر برآوردشده برای ضرایب مسیر در مدل ساختاری بر حسب علامت، مقدار و معناداری ارزیابی می

اند، با این وجود مقدار مطلوب آن بستگی به به ترتیب مقادیر ضعیف، متوسط و قوی قلمداد شده  0.۵۱و    0.36،  0.۱9است. هرچند ضرایب تعیین معادل با  

زا دارد که ضرایب آن محاسبه شده است. یعنی هر قدر تعداد  زای مربوط به آن متغیر درونموضوع تحقیق از یک طرف و تعداد متغیرهای پنهان برون

آورده شده    T-Valueرود که ضریب تعیین آن نیز بیشتر باشد. در حالت دوم، نتایج مربوط به  زا بیشتر باشد، انتظار میزای یک متغیر درونمتغیرهای برون

 .شودر تلقی میکمتر باشد، معنادا - ۱.96بیشتر یا از  ۱.96است که این مقدار با توجه به اینکه باید از 

 ضرایب مسیر و ضرایب تعیین مدل نهایی : 2جدول 

 (R²) ضریب تعیین (β) ضریب مسیر مسیر

 0.38 0.612 رویکرد پژوهش محور   →ضرورت 

 0.23 0.607 رویکرد پژوهش محور  → محتوا 

 0.27 0.262 رویکرد پژوهش محور   →یادگیری -های یاددهیروش

 0.20 0.251 رویکرد پژوهش محور  →ارزشیابی  

 0.34 0.245 رویکرد پژوهش محور  →اعتبار  

 

 برای مسیرهای مدل  T-Value : مقادیر3جدول 

 (.Sig) معناداری T-Value مسیر

 0.000 14.941 رویکرد پژوهش محور   →ضرورت 

 0.000 17.547 رویکرد پژوهش محور  → محتوا 

 0.000 9.238 رویکرد پژوهش محور   →یادگیری -های یاددهیروش

 0.000 9.452 رویکرد پژوهش محور  →ارزشیابی  

 0.000 9.672 رویکرد پژوهش محور  →اعتبار  
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 در حالت استاندارد ق یتحق ییمدل نها جی: نتا2شکل 

 

 ی دار یدر حالت معن ق یتحق ییمدل نها جینتا: 3شکل 

محور به دست آمده است.  پژوهش  کردیرو  یهامؤلفه  ر یمس  بیاستاندارد ضرا( مشخص است، ابتدا در حالت  PLS  یبالا )خروج   یکه در نمودارهاهمچنان

ضریب   نیشتریمحاسبه شده است.. ب 0.24۵و اعتبار  0.2۵۱ یابی، ارزش0.262 یریادگی -یادده ییها، روش 0.607، محتوا 0.6۱2ضرورت  یبرا  ریمس بیضر

یت معلمان  مسیر متعلق به »ضرورت« است. این یعنی در نگاه معلمان، اولین شرط پذیرش و اعتبار الگو، قانع شدن نسبت به ضرورت آن است. هرچه در ذهن

ای گونه های درسی باید بهحتوادر رتبه دوم قرار دارد. محتوای کتابم  گذاران این ضرورت بیشتر پذیرفته شود، احتمال موفقیت الگو بیشتر خواهد بود.و سیاست

های پژوهشی را پرورش دهد. بنابراین تغییر در محتوا اثر مستقیم و  آموزان و جامعه را پوشش دهد و هم مهارتطراحی شود که هم نیازهای واقعی دانش

محور و محتوا. به این معنا که روش تدریس پژوهشمؤلفه مثبت است ولی کمتر از ضرورت  یادگیری  -های یاددهیضریب مسیر روش   قوی بر اعتبار الگو دارد.

هر چند ضریب مسیر    ای، گروهی، میدانی( شرط لازم برای تحقق الگوست، اما اثر آن بدون اصلاح محتوا و پذیرش ضرورت، محدود خواهد بود.)پروژه



 و همکاران( نظری... )محورپژوهش یبرنامه درس یالگو یو اعتبارسنج یطراح /۱0
  همکاران(و )عبدالهیان تهران  در موردی مطالعه

تواند مقاومت معلمان، کمبود امکانات یا ناآشنایی با ارزشیابی  تر است. دلیل این امر میدار است، اما نسبت به سایر متغیرها ضعیفمثبت و معنیارزشیابی  

 عملکردی باشد. بنابراین در عمل باید ابتدا ضرورت و محتوا اصلاح شوند، سپس روش تدریس و در نهایت ارزشیابی نوین تثبیت شود.

-یادده ییها، روش ۱7.۵47، محتوا  ۱4.94۱ضرورت    یبرا  بیها به ترتمؤلفه   ن یمتناظر با ا t ریارائه شده است، مقاد  یدر نمودار دوم که در حالت معنادار 

ارزش9.23۸  یریادگی اعتبار    9.4۵2  یاب ی،  ا  9.672و  به  با توجه  از   t ری مقاد  یتمام  نکه یمحاسبه شده است.  م  ۱.96بالاتر  از    کیهرگفت    توانیهستند، 

 معنادار بر مدل دارند. یریمحور تأث پژوهش کردیرو یهامؤلفه

. پس از آن، مؤلفه  دهدیرا نشان م  ریتأث  نیشتریب  ۱4.94۱برابر با    tو مقدار    0.6۱2  ریمس  بیبا ضر  "ضرورت"ها متفاوت است. مؤلفه  مؤلفه   ریشدت تأث  اما

معنادار   یاز نظر آمار  ریتأث نیااست، اما همچنان    9.672برابر با    tو مقدار   0.24۵  ریمس  بی با ضر  "اعتبار"مربوط به مؤلفه    ریتأث  نیقرار دارد. کمتر  "محتوا"

 است. 

 برازش کلی مدل :4جدول 

 توضیحات شاخص  مقدار  معیارهای برازش مدل 
T-Values 2.17 مقدار آماری t  برای بررسی معناداری مدل 
P-Values 0.03   دهنده معناداری است( نشان   0.05سطح معناداری )کمتر از 
SRMR 0.023  (0.12 >، حد قرمز  0.08 >های استانداردشده )حد مطلوب  مانده میانگین ریشه دوم باقی 

rms Theta 0.119  ( 0.120 >آل  مانده )حد ایده میزان مؤثر ماتریس کواریانس باقی 

 

مراتب ( و به0.0۸کمتر از حد مطلوب )  رایاست، ز  یتجرب  یهاخوب مدل با داده   اریدهنده برازش بس( نشان0.023)  SRMRبا توجه به جدول فوق، مقدار  

( قرمز  از حد  مقدار  0.۱2کمتر  است.   )rms Theta(0.۱۱9ن ا  کینزد  زی(  بوده و ک0.۱2)  آلدهیبه حد  تأ  تیفی(  را  مدل  -Tن،ی. همچنکندیم  دییبرازش 

Values(2.۱7  و )P-Values  (0.03 نشان )کنند ی م  دییتأ  جینتا   نیسازگار است. ا  0.0۵  یمدل هستند، که با سطح معنادار  یرهایمس   یآمار  یدهنده معنادار  

 سازگار است.  دبیران 2۵0از  شدهیآور جمع یهادوره اول متوسطه با داده  یمحور مطالعات اجتماعپژوهش یبرنامه درس یالگو یشنهادیکه مدل پ

ای بررسی شد. میانگین معیارهای  نمونهبرای بررسی این سؤال، معیارهای اعتبارسنجی از تحلیل کیفی استخراج و سپس در بخش کمی با آزمون تی تک

گزارش شده است. با توجه به اینکه    0.000و سطح معناداری    16.643( است. مقدار آماره تی برابر با  3و بیشتر از میانگین فرضی )  4.۱0اعتبارسنجی برابر با  

 طور معناداری دارای اعتبار است. به دبیران است، الگوی پیشنهادی از دیدگاه   0.0۵سطح معناداری کمتر از 

 محور: آمار توصیفی اعتبارسنجی الگوی برنامه درسی پژوهش ۵جدول 

 خطای استاندارد میانگین  انحراف معیار  میانگین  N متغیر

 0.056 0.883 4.10 250 اعتبارسنجی 

 

 محورای اعتبارسنجی الگوی برنامه درسی پژوهش نمونه آزمون تی تک :6جدول 

 Confidence Interval of the Difference %95 تفاوت میانگین  T Df Sig. (2-tailed) متغیر

 1.100 0.000 249 16.643 اعتبارسنجی 
 حد پایین

0.990 
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 گیری بحث و نتیجه

  انیمعنادار م  یمطلوب و روابط علّ  اریبرازش بس  یدارا  یمحور مطالعات اجتماع پژوهش  یبرنامه درس  ی شنهادیپ  یپژوهش نشان داد که الگو  نیا  یهاافتهی

 کردیرو  تیفقمو  نیبشیپ  نیتریقو  0.6۱2  ر یمس  بیآن بود که مؤلفه »ضرورت« با ضر  انگریب  یمعادلات ساختار  یابیمدل  جیاست. نتا  یاصل  یهامؤلفه

 ی ریگبر شکل  یمثبت و معنادار   ریتأث  زیو »اعتبار« ن  «یاب ی»ارزش  «،یریادگی–یاددهی  یها که »محتوا«، »روش   یدر حال   شود،یمحور محسوب مپژوهش

نسبت به   گذاراناستیو س  نمعلما  یذهن   رش یباور و پذ  س،یروش تدر  ایدر محتوا    رییاز هرگونه تغ  شیکه پ  دهدینشان م  هاافتهی  نیداشتند. ا  کردیرو  نیا

دارند هرگونه    دیهمسو است که تأک  نیشیپ  یهاپژوهش  یهاافته یبا    جهینت  نیمحور است. اتحقق آموزش پژوهش  نیادیشرط بن  یضرورت تحول برنامه درس

 . (Guthrie et al., 2013; Hickey, 2012)و ناکارآمد خواهد شد  یسطح یمنجر به اجرا یآموزش نفعانیبدون اقناع ذ یاصلاح برنامه درس

  یل یتحل  یهاکه پژوهش  ییاست؛ جا  ران یدر ا  یمطالعات اجتماع  یدرس  یهابرنامه   یکنون   تیاز وضع  یبازتاب  نیبودن نقش مؤلفه »ضرورت« همچن  یقو

 ;Haji alizade & Karimzadeh, 2021)وجود دارد  یدرس یهاکتاب یواقع  یو محتوا ینظام آموزش  یاهداف اسناد ان یم یاند شکاف معنادارنشان داده 

Mahmoody & Imanifar, 2020; Zarean Adermanabadi, 2024)و   یروان  نهیواقف شوند، زم  رییتغ  نیکه معلمان به ضرورت ا  یزمان  ن،ی. بنابرا

  تیبا ترب  ماًیمستقدرس    نیا  رایدارد، ز  تی اهم  یدر حوزه مطالعات اجتماع  ژهیوامر به   نی. اگرددیفراهم م  زیالگو ن  یهامؤلفه  ریسا  رش یپذ  یلازم برا  یاحرفه

 .(Mariati et al., 2021; Sahin & Ozturk Demirbas, 2021)مرتبط است  یو مشارکت مدن یاجتماع تیهو ،یشهروند

 یبدون بازنگر سیروش تدر رییکه صرف تغ کندیم  دییتأ افته ی نی. اکندیم فا یالگو ا ی در اثربخش یدیرتبه دوم، مؤلفه »محتوا« قرار گرفت که نقش کل در

اانجام  ییمحتوا  یها محور شود. پژوهشآموزش پژوهش  یمنجر به تحقق واقع  تواندینم  یدرس  یمحتوا  ی ها که کتاب  دانبارها نشان داده  رانیشده در 

 & Adak)هستند    یجد  یدچار کاست   یشهروند  یها و مهارت  یفرهنگ   راثیم  ،یچندفرهنگ  ،یاجتماع  تیترب  یهااز نظر توجه به مؤلفه  یمطالعات اجتماع

Yoosefzade, 2019; Dehghan Manshadi & Shahrokhinia, 2021; Pakdaman et al., 2022; Pashayee, 2023; Pourshokri et al., 

2020; Sabzypoor et al., 2022)ا از  تأث  نی.  م   یقو  ریرو،  نشان  حاضر  پژوهش  مدل  در  محتوا  دهدیمحتوا  اصلاح  برا  ی درس   یکه  لازم   ی شرط 

 محور است. آموزش پژوهش یسازنه ینهاد

فعال،   یها محور مستلزم استفاده از روش پژوهش  کرد یدارد. رو  یهمخوان  ینظر  اتیبا ادب   زین  «یریادگی–یاددهی  یهامربوط به مؤلفه »روش   یهاافتهی

 ,Bruder & Prescott, 2013; Sever & Guven)  کنندیآموزان نقش پژوهشگر را تجربه مبر کاوش است که در آن دانش   یو مبتن  یمحور، مشارکتمسئله 

2014; Spencer & Walker, 2011)است، اما همچنان    ترفیمؤلفه نسبت به »ضرورت« و »محتوا« ضع  نیپژوهش نشان داد که هرچند اثر ا  نیا  جی. نتا

  ب ی اما در ترک د،شو داریموجب تحول پا ییبه تنها تواند یها و محتوا نم بدون اصلاح نگرش  سیآن است که روش تدر انگریموضوع ب نیمعنادار دارد. ا ریتأث

 .(Falk & Brodsky, 2013; Kabapınar, 2012) کندیم فایا یاساس کنندهل یها نقش تسهمؤلفه ریبا سا

  جه ینت  نیمحور است. ااز ارکان تحقق آموزش پژوهش  یکی  نینو  یابینشان داد که ارزش  جیدارد. نتا  ییبالا   تیاهم  زین  «یابیمربوط به مؤلفه »ارزش  یهاافتهی

پژوهش تأک  یکیه  یهابا  است که  مارکس همسو  ارزش  ییدارند همسو  دی و  اهداف    یاب ینظام  تقوپژوهش  یریادگیبا  موجب   ق، یعم  یریادگی  ت یمحور 

محور همچنان حافظه  یابیکه ارزش  یآموزش  یها. در نظام(Hickey, 2012; Marx et al., 2004)  شودیآموزان مدانش  یشناخت   یریو درگ  یم یخودتنظ

 .شودی مواجه م یمحور با مقاومت و ناکارآمدآموزش پژوهش یاست، اجرا

تنها   گذاراناستیو س  رانیالگو توسط معلمان، مد  رش یآن است که پذ  انگریمؤلفه ب  نی الگو داشت. ا  تیمعنادار بر موفق  ریتأث  زیمؤلفه »اعتبار« ن  ت،ینها  در

با    نهیزم  نیحاضر در ا  پژوهش  یهاافتهیمدرسه برخوردار باشد.    یهاتیو انطباق با واقع  یشواهد تجرب  ،یخواهد بود که الگو از پشتوانه علم  داریپا  یزمان

  ط یمح  یواقع   یازهایو ن  یبر شواهد تجرب  دیمحور باپژوهش  یبرنامه درس  یطراح  دهندیهمسو است که نشان م  نیو گاو  نیسوپرفا  یها پژوهش  جینتا

 .(Gavin et al., 2007; Superfine et al., 2010)استوار باشد  یآموزش



 و همکاران( نظری... )محورپژوهش یبرنامه درس یالگو یو اعتبارسنج یطراح /۱2
  همکاران(و )عبدالهیان تهران  در موردی مطالعه

 ییهمسو  ازمندیاست که ن  یدر نظام برنامه درس  یساختار   یبلکه تحول  ،یسطح  رییتغ  کیمحور نه  که آموزش پژوهش  دهدی نشان م  هاافتهی  ن یا  مجموع

و معناساز   یتعامل  ،ی اجتماع  یندیرا فرا  یریادگیآموزش که    نینو  یکردهایبا رو  جهینت  نیاست. ا  یو اعتبار نهاد  یابیارزش  س،یها، محتوا، روش تدرنگرش 

است    کنندیم  یتلق پژوهش  هاافتهی  ن،ی. همچن(Gagnon & Collay, 2006; Wells, 2011; Won, 2009)کاملاً همسو  توسعه    ریاخ  یهابا  بر  که 

 Alake-Tuenter et al., 2012; Lismaya et al., 2024; Parsaiyan)کامل دارد    یدارند همخوان  دیآموزان تأکمعلمان و دانش  یپژوهش  یها یستگیشا

& Gholami, 2025; Schröder et al., 2025). 

و اتکا به    یدر دسترس در بخش کم  یریگاستان، استفاده از نمونه   ک یاز جمله تمرکز بر    ییهاتیمحدود  یمعنادار، دارا  یهاافته یپژوهش با وجود    نیا

 .را محدود کند جینتا یر یپذمیمعلمان بود که ممکن است تعم یخودگزارش  یهاداده 

 زش،یانگ  ،ی لیتحص  شرفتیآن را بر پ  ر یمختلف آزمون کرده و تأث  یآموزش  یهاها و بافتشده را در استانارائه   یالگو  ندهیآ  یهاپژوهش  شودیم  شنهاد یپ

 .ندینما یبررس  یآموزان در مطالعات طولدانش یو پژوهش یاجتماع  یهامهارت

فراهم  یآموزش  گذاراناستیاست س  یضرور آموزش حرفه  ی هارساختیز  یساز با  بازنگر  یا لازم،  نظام   ی درس   یها کتاب  یمحتوا  یمعلمان،  اصلاح  و 

 محور را در مدارس فراهم سازند. پژوهش یالگو  یعمل یاجرا نهیزم ،یاب یارزش

 موازین اخلاقی

 در این پژوهش ملاحظات اخلاقی رعایت شد. 

 تشکر و قدردانی

 .شودکه امکان انجام پژوهش حاضر را فراهم کردند، تقدیر و تشکر میفرادی از تمام 

 مشارکت نویسندگان 

 نویسندگان این مطالعه با هم مشارکت فعال داشتند. 

 تعارض منافع 

 تضاد منافعی وجود نداشت.  بین نویسندگان پژوهش حاضر هیچ
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