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Purpose: This study aims to compare the anthropological characteristics of the human being in 
Cartesian modern thought and Freirean postmodern/critical thought and to critically evaluate them 
based on the anthropological foundations of Iran’s Fundamental Reform Document of Education. 
Methodology: This qualitative, fundamental–analytical study adopted a descriptive–interpretive 
approach. Data were collected through qualitative meta-synthesis of authoritative texts, including 
Descartes’ major philosophical works, Freire’s foundational educational writings, and the official 
text of the Fundamental Reform Document of Education. Data analysis was conducted using 
thematic analysis with open, axial, and selective coding. Frankena’s practical syllogism model was 
employed to distinguish descriptive propositions, normative propositions, and foundational 
principles for systematic comparison and normative critique. 
Findings: The findings indicate that Cartesian anthropology emphasizes foundational rationality, 
the self-grounding subject, mind–body dualism, and epistemic individualism, resulting in the 
marginalization of social and spiritual dimensions. Freirean anthropology conceptualizes the human 
being as historical, social, and becoming, highlighting critical consciousness, dialogue, social praxis, 
and justice, while lacking a systematic articulation of the human–God relationship. The Fundamental 
Reform Document proposes an integrative anthropological model that recognizes rational, moral, 
spiritual, social, and physical dimensions, emphasizing divine nature, human dignity, social 
responsibility, and the integration of reason and faith. 
Conclusion: The study concludes that the Fundamental Reform Document of Education offers a 
comprehensive and normative anthropological alternative that transcends the reductionisms of 
modern and postmodern paradigms by rearticulating human rationality, social engagement, and 
spirituality within a coherent ethical and theological framework. 
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Detailed Abstract 

Introduction 

The concept of the human being constitutes the epistemological and normative core of every educational system, as educational goals, 

curricular priorities, and pedagogical practices are ultimately grounded in implicit or explicit anthropological assumptions. Philosophical 

anthropology therefore plays a decisive role in shaping educational theory and practice, particularly in periods of paradigmatic transition. 

Modernity and postmodernity represent two major intellectual configurations that have profoundly redefined the understanding of the 

human subject, knowledge, society, and education. Any serious engagement with contemporary educational reform—especially within 

religious and value-oriented contexts—requires a critical examination of these anthropological paradigms and their implications for 

education (Bagheri, 2019). 

René Descartes is widely recognized as a foundational figure of modern philosophy and modern anthropology. By introducing 

methodological doubt and grounding certainty in the thinking subject, Descartes redefined the human being as a rational, self-grounding 

subject whose essence lies in thinking rather than embodied or relational existence (Descartes & Cottingham, 1996). This Cartesian 

conception of the human being as a rational, autonomous ego established the philosophical basis for modern individualism, scientific 

rationality, and instrumental approaches to knowledge and education (Copleston & Bashirieh, 2018; Taylor, 1989). Educational 

systems influenced by this paradigm tend to prioritize cognitive mastery, methodological rigor, and epistemic certainty, often at the 

expense of moral, social, and spiritual dimensions (Taheri & Jalali, 2018). Critics argue that such an anthropological reduction 

marginalizes the embodied, historical, and relational aspects of human existence (Barandak et al., 2022). 

In contrast, postmodern and critical theories challenge the Cartesian subject by emphasizing historicity, social embeddedness, language, 

and power relations. Within this intellectual landscape, Paulo Freire occupies a distinctive position due to his direct engagement with 

education as a site of human formation and social transformation. Freire conceptualizes the human being as an unfinished, historical, and 

relational subject whose identity emerges through dialogue, critical consciousness, and praxis aimed at liberation (Freire, 1970). His 

anthropological framework aligns with broader postmodern critiques of absolutism and technocratic rationality, highlighting plurality, 

lived experience, and the political nature of knowledge (Best & Kellner, 1997; Hutcheon, 2022). From this perspective, education 

becomes an ethical–political practice oriented toward emancipation, justice, and social responsibility. 

Despite their profound differences, both modern and postmodern anthropologies have been subject to critique, particularly from religious 

and value-based perspectives. Scholars argue that Cartesian anthropology neglects the spiritual and moral dimensions of the human being, 

while postmodern and critical anthropologies risk dissolving transcendent meaning by overemphasizing social construction and historical 

contingency (Nezhad-Iran, 2023; Taheri Sarteshnizi & Azizkhani, 2019). These critiques are especially salient in societies that seek 

to integrate educational modernization with religious and ethical foundations. 

In the context of the Islamic Republic of Iran, the Fundamental Reform Document of Education represents a comprehensive attempt to 

articulate an indigenous, value-based educational framework grounded in Islamic anthropology. This document conceptualizes the human 

being as a multi-dimensional entity endowed with rational, moral, spiritual, social, and physical capacities, oriented toward divine 

servitude, ethical responsibility, and holistic growth (Ministry of Education, 2011). Unlike purely modern or postmodern paradigms, 

the document seeks to integrate reason and faith, knowledge and values, individuality and social responsibility within a coherent 

anthropological vision (Nabi et al., 2024). However, the anthropological foundations of this document have rarely been examined 

through a systematic comparative dialogue with influential Western paradigms. 

Given the growing interest in reassessing educational anthropology in light of global intellectual transformations, a comparative analysis 

of Cartesian and Freirean conceptions of the human being—critically evaluated through the lens of the Fundamental Reform Document—

can illuminate both the limitations of dominant Western models and the distinctive contributions of an Islamic educational anthropology. 

Contemporary developments in cultural and philosophical anthropology further underscore the relevance of such comparative inquiries 

(Magnarla, 2025; Moll, 2023). Accordingly, this study aims to compare the anthropological characteristics of the human being in the 

thought of René Descartes and Paulo Freire and to critically evaluate them based on the anthropological foundations of the Fundamental 

Reform Document of Education of the Islamic Republic of Iran. 

 



 

Methods and Materials 

This study employed a qualitative, fundamental–analytical research design using a descriptive–interpretive approach. The primary 

methodological strategy was qualitative meta-synthesis, which enabled the systematic integration and reinterpretation of findings from 

relevant philosophical, educational, and anthropological texts. The units of analysis were not human participants but authoritative texts, 

including Descartes’ principal philosophical works, Freire’s foundational educational writings, and the official text of the Fundamental 

Reform Document of Education. 

Data collection was conducted through a systematic review of Persian and English academic sources, including books, peer-reviewed 

journal articles, and policy documents. Purposeful sampling was used to select texts that were conceptually relevant, academically معتبر, 
and analytically rich with respect to anthropological assumptions. The selected materials were analyzed using qualitative thematic analysis, 

involving open, axial, and selective coding to extract key concepts, categories, and overarching themes. 

For comparative interpretation, the study employed an adapted version of Frankena’s practical syllogism model, distinguishing descriptive 

propositions, normative propositions, and foundational principles within each anthropological framework. This structure facilitated a 

systematic comparison of Descartes’ and Freire’s anthropologies and enabled a normative critique grounded in the anthropological 

principles articulated in the Fundamental Reform Document. Throughout the analysis, methodological rigor was ensured through 

iterative coding, peer review of analytic categories, and transparency in the interpretive process. 

Findings 

The findings indicate that Cartesian anthropology conceptualizes the human being primarily as a rational, self-sufficient subject whose 

defining feature is autonomous thinking. Central themes extracted from Descartes’ framework include epistemic certainty, 

methodological doubt, mind–body dualism, and individual cognitive autonomy. Knowledge is grounded in rational clarity and scientific 

method, while the human relationship with others, nature, and society remains secondary. Nature is largely instrumentalized, and human 

action is oriented toward technical mastery and control. 

In contrast, the Freirean anthropological framework presents the human being as a historical, relational, and unfinished subject. Core 

themes include critical consciousness, dialogue, praxis, social responsibility, and liberation from oppressive structures. Human identity 

is shaped through language, narrative, and collective struggle, and education is understood as a transformative, participatory process. 

Knowledge is plural, contextual, and inseparable from ethical and political commitments. While Freire emphasizes hope and human 

dignity, the explicit metaphysical relationship between the human being and God is not systematically developed. 

Analysis of the Fundamental Reform Document reveals a third anthropological model characterized by integrative multidimensionality. 

The document articulates six major relational dimensions: the human being’s relationship with the self, others, God, nature, knowledge, 

and society. Central concepts include human dignity, divine servitude, moral self-cultivation, social justice, environmental stewardship, 

and the integration of reason and faith. Unlike Cartesian reductionism or purely socio-historical interpretations, the document presents 

the human being as a morally responsible agent oriented toward transcendence, ethical action, and holistic perfection. 

Comparative analysis demonstrates that while Cartesian and Freirean anthropologies each capture important aspects of human existence, 

both exhibit forms of reductionism. Cartesian anthropology marginalizes social and spiritual dimensions, whereas Freirean anthropology 

risks over-socializing the human being. The Fundamental Reform Document seeks to overcome these limitations by offering a normative, 

value-based synthesis that incorporates rationality, social engagement, and spiritual orientation. 

Discussion and Conclusion 

The comparative findings suggest that neither modern Cartesian anthropology nor postmodern Freirean anthropology alone provides a 

fully adequate account of the human being for educational purposes. Cartesian rationalism, despite its contribution to scientific rigor and 

cognitive autonomy, leads to an impoverished understanding of human existence when detached from ethical, social, and spiritual 

contexts. Freire’s critical anthropology, while offering a powerful framework for emancipation and social justice, remains limited by its 

insufficient articulation of transcendence and metaphysical grounding. 

The anthropological vision articulated in the Fundamental Reform Document represents an alternative paradigm that seeks to integrate 

the strengths of both approaches while addressing their shortcomings. By grounding human dignity in divine origin and orienting education 

toward balanced moral, intellectual, and social development, the document proposes a holistic model of human formation. This model 

acknowledges historical and social realities without surrendering normative and spiritual foundations. 



 و همکاران( یاریمحمد... )رنه دکارت و شهیانسان در اند یهایژگیو یقیتطب یبررس /4
 همکاران(و )عبدالهیان تهران  در موردی مطالعه

 

From an educational standpoint, the findings underscore the importance of rethinking curriculum, pedagogy, and teacher education in 

light of comprehensive anthropological assumptions. Educational systems that rely exclusively on technical rationality or political critique 

risk neglecting the deeper ethical and existential dimensions of human growth. A balanced anthropological framework can provide a more 

coherent foundation for education aimed at forming responsible, reflective, and morally grounded individuals. 

In conclusion, this study demonstrates that a critical dialogue between modern, postmodern, and Islamic anthropological frameworks is 

both possible and necessary. The Fundamental Reform Document of Education offers a context-sensitive and normatively grounded 

response to dominant Western paradigms, contributing to global discussions on educational anthropology and the future of human-

centered education. 
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 26/11/1404 پذیرش 

 04/05/1405 انتشار اولیه:
 01/07/1405 انتشار نهایی:

 یمدرن/انتقادپست  یشناسو انسان   یمدرن دکارت  یشناسانسان در انسان   یهایژگیو  سهیو مقا  نییپژوهش، تب  نیهدف اهدف:  

 .است رانیا  یاسلام یو پرورش جمهور آموزش نیادیسند تحول بن یشناختانسان یها بر اساس مبانو نقد آن  رهیفر

انجام    یرتفسی–ی فیتوص  یکردی است و با رو  یلتحلی–یادیهدف بن  ث یو از ح  یفیک  تیحاضر از نظر ماه  پژوهششناسی:  روش

و   رهیفر  نیادیدکارت، آثار بن  یشد. متون اصل  یگردآور  ی فیک  بیو با استفاده از روش فراترک  یصورت اسنادها به شده است. داده

و    یباز، محور  یکدگذار  قیها از طرداده  لیانتخاب شدند. تحل  یمحور  ابععنوان منو پرورش به   آموزش  نیادیمتن سند تحول بن

 ز یفرانکنا )تما  یاستنتاج  یاز الگو  ها،دگاهید  یهنجار  یابیو ارز  سهیمقا  یمضمون انجام گرفت. برا  لیاز تحل  یریگو با بهره   یانتخاب

 .( استفاده شدنیادیو اصول بن یهنجار ،یفیتوص یهاگزاره

 یمعرفت  ییذهن/بدن و فردگرا  یانگاردوگانه   اد،یسوژه خودبن  ن،یادیبن  تیبر عقلان  یدکارت  یشناسنشان داد انسان   هاافتهی:  هاافته ی

 یاجتماع  ،یخیتار  یانسان را موجود  رهیفر  یشناس. در مقابل، انسانانجامدیانسان م  یو معنو  یابعاد اجتماع  لیدارد که به تقل  دیتأک

انسان در  یاما نسبت اله  کند،یم دیتأک یخواهو عدالت یاجتماع یوگو، کنشگرگفت ،یانتقاد یو بر آگاه داندیو در حال شدن م

  ،یمعنو  ،یاخلاق  ، یعقلان  یهاانسان را واجد ساحت   ،یقیتلف  یکردیبا رو  نیادی. سند تحول بنشودینم  نییمند تبصورت نظامآن به 

 .ورزدیم  دیتأک مانیعقل و ا  قیو تلف یاجتماع تیمسئول ، یذات رامتک ،یکرده و بر فطرت اله  یمعرف یو جسمان یاجتماع

مدرن و    یشناسانسان  یهاییگرالیبا عبور از تقل  تواندیو پرورش م   آموزش  نیادیسند تحول بن  دهدی نشان م  جینتا  :یریگجهینت

و    ردیگی بهره م  ی و انتقاد  ی عقلان  یارائه دهد که هم از دستاوردها  یتیاز انسان مطلوب ترب  یجامع و هنجار  یی مدرن، الگوپست

 .کندیم فیزتعربا  یو اخلاق یاله  یها را در افقهم آن

 :واژگان کلیدی

پائولو    ،یشناسانسان دکارت،  رنه 
  آموزش   نیادیسند تحول بن  ره،یفر

 ی انتقاد تیوتربم یو پرورش، تعل
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 مقدمه

خاص از    یریتصو  یناآگاهانه، بر مبنا  ایآگاهانه    ،یقرار داشته است و هر نظام فکر   یت یو ترب  یفرهنگ   ،یفلسف  یهاشهیمسئله »انسان« همواره در کانون اند

معتبر    یرا دنبال کند، چه نوع دانش  یچه هدف  تیکه ترب  کندیم  نییتع  ،یآموزش  یهانظام  یو ارزش  یمعرفت  ان یمثابه بنبه  ،یشناس . انسان شودی انسان بنا م

 یشناخت انسان  یاز بازگشت به مبان  ریناگز  تیوتربمیدر حوزه تعل   لیهرگونه تحل  رو،نیگردد. ازا  یمطلوب تلق   یو اجتماع  یاز کنش فرد  ییشمرده شود و چه الگو

شده است؛    ینیادیبن  یهای انسان دستخوش دگرگون  ری. در دوران مدرن و پسامدرن، تصو(Bagheri, 2019)است    یو فرهنگ  یفلسف  یهاه ینهفته در نظر

 اند. قرار داده  ریشدت تحت تأثبه  زیفرهنگ و آموزش را ن ،یتنها فلسفه، بلکه علوم انسانکه نه ییهای دگرگون

محور، انسان را مرکز شناخت  و عقل   ادیسوژه خودبن. دکارت با طرح  دیآیانسان به شمار م  فیدر بازتعر  یبا ظهور رنه دکارت، نقطه عطف  ژهیومدرن، به  فلسفه

 ,Descartes & Cottingham)استوار ساخت    یمعرفت   نیقیو    ن ییمدرن را بر عقل خودآ  یشناسانسان  یمبنا  سان،نیکرد و بد  یمعرف   قتیحق  اریو مع

از پژوهشگران    یار یخداوند به همراه داشت. بس  یو حت  گرانید  عت،ینسبت انسان با جهان، طب  ،یفرد   تیفهم هو  یبرا  یق یعم  یامدهایتحول، پ  نی. ا(1996

  ی و حت  یرونیب  یاقتدارها   سنت،خود را از    ،یو استقلال معرفت  یفرد  یبر آگاه  هیکه با تک  یاند؛ من»منِ مدرن« دانسته   گذارانیفلسفه، دکارت را بن  خیتار

در آموزش  ییهامیپارادا یریگشکل سازنه یاز انسان، زم ریتصو ن ی. ا(Copleston & Bashirieh, 2018; Taylor, 1989) کندیجدا م یاجتماع یوندهایپ

 . (Taheri & Jalali, 2018)دارند  دیتأک ییو فردگرا یعلم ییگراروش  ،یابزار تیشد که بر عقلان

به   اد«یانسان به »سوژه عاقلِ خودبن لیباورند که تقل نیمواجه بوده است. منتقدان بر ا  یجد یاز همان آغاز با نقدها یمدرن دکارت یشناس انسان  حال،نیباا

در بستر    ژهیوبه   ستم،ینقدها در سده ب  ن ی. ا(Barandak et al., 2022)است    دهیوجود انسان انجام  یو معنو  یفرهنگ  ،یاجتماع   ،یخیابعاد تار  گرفتندهیناد

  ت، یهو  تیالیسوژه مدرن، بر س  تیمرکز  یو نف  یمعرفت  ییگرامدرن با رد مطلق پست  پردازانهی. نظرافتی  یشتریشدت ب  ،یمدرن و انتقادپست  یهاشهیاند

ثابت و   یموجود  گریچارچوب، انسان د  نی. در ا(Best & Kellner, 1997; Hutcheon, 2022)کردند    دیمعنا تأک  بودنیخینقش زبان و گفتمان و تار

 .ردیگیشکل م یاجتماع  یو ساختارها هاتی از روابط قدرت، روا یابلکه در شبکه ست،یخودبسنده ن

با نقد آموزش    رهی خورده است. فر  وندیپ  تیوتربمیبا حوزه تعل  ماًیاو مستق  شهیاند  رایدارد؛ ز  ژهیو  یگاهیجا  رهیپائولو فر  ،یمدرن و انتقادمتفکران پست  ان یم  در

  یی به رها  تواندیم  یاجتماع  کنشوگو و  گفت  ،یانتقاد  یآگاه  قیکه از طر  داندیآگاه و در حال »شدن« م  ،ی خیتار  یمحور، انسان را موجودو سلطه  یبانک

 د یتأک  یجمع  تیعدالت و مسئول  سته،یانسان، نقش تجربه ز  بودنیبر اجتماع   ،یدکارت   کردیبرخلاف رو  ره،یفر  یشناس. انسان(Freire, 1970)  ابدیدست  

  یمعرفت  ییسلطه، تکثرگرا  یمدرن همچون نفپست ی مبان  زا  یارینگاه، با بس  نی. افهمدیجهان م  رییتغ  یبرا  اخلاقی–یاس یس  یندیو آموزش را فرا  کندیم

 .(Jimson, 2025; Moll, 2023)خوان است هم یابزار تیو نقد عقلان

که تمرکز    دهندیها نشان مپژوهش  یروست. برخ روبه  یاساس  یها با پرسش  یو اله  ینیاز منظر د  زین  یمدرن و انتقادپست  یشناسانسان  ن،یوجود ا  با

با خداوند و ساحت معنو  ای  فیبه تضع  تواندیجامعه و گفتمان م  خ،یبر تار  یافراط انسان  او ب  یابهام در نسبت   & Taheri Sarteshnizi)  نجامدیوجود 

Azizkhani, 2019)مند و صورت نظاماند، اما نسبت انسان با خداوند به برجسته یو کرامت انسان ییرها د،یچون ام یمیهرچند مفاه ره،یفر شهی در اند ی. حت

 . (Nezhad-Iran, 2023)ماند یم یباق مانیاز ا یقرائت اخلاق  ای بخشییرها اتیدر سطح اله شتریو ب ردیگیاو قرار نم یشناسدر مرکز انسان  نیادیبن

 یهاشه یفلسفه مدرن و اند  یدستاوردها  توانینم  سوکیاند: از دوگانه مواجه  یبا چالش  ،ینیدر جوامع د  ژهیومعاصر، به   یآموزش  یهانظام  ،یبستر  نیدر چن

  ی اسلام یکرد. در جمهور یاعاجتم ای یصرفاً عقلان  یالگوها یرا قربان یاله یشناسو انسان ینید یمبان توانینم گر،ید  یگرفت و از سو دهیرا ناد یانتقاد

انسان   یکرامت ذات  ،یبر فطرت اله  دیسند، با تأک  نی . ادیآیچالش به شمار م  نیپاسخ به ا  یمند برانظام  یآموزش و پرورش تلاش  نیادیسند تحول بن  ران،یا

معنادار   یوندیدر پ  عتی اخلاق، جامعه و طب  مان،یا  ل،که در آن عق  دهدیارائه م  «یتیاز »انسان مطلوب ترب  یهنجار   ییاو، الگو  یوجود  یها ساحت  تی و جامع

 ، ی اجتماع  یاست و نه صرفاً محصول ساختارها  ادیو خودبن  یمنزو  یاسند، انسان نه سوژه   نی. بر اساس ا(Ministry of Education, 2011)  رندیگیقرار م

 . (Nabi et al., 2024) شودیم فیکمال تعر ریمسئول، مختار و در مس ،یخداجو یبلکه موجود
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 یبررس  یلیو تحل  ی قیصورت تطبکمتر به   یغرب  یدر نسبت با مکاتب فلسف  ،یبا وجود انسجام نظر  ن،یاد یکه سند تحول بن  دهدی نشان م  یداخل  یها پژوهش

 ره، یو فر  دکارت  شهیاند  یعن یمدرن،  اثرگذارِ مدرن و پست  انیسند با دو جر  نیا  یشناسانسان   سهیمقا  ژهیو. به (Ebrahimkhani & Ajam, 2022)شده است  

 ، یغرب  ینقد مبان  یتنها برانه  یاسه ی مقا  نیمحققان، چن  یآن کمک کند. از منظر برخ  یانتقاد  یهاتیشدن نقاط اشتراک، افتراق و ظرفبه روشن  تواندیم

 . (Ranginkaman & Darzi, 2025)است  یآن ضرور  یتیکاربست ترب یفهم سند تحول و ارتقا قیتعم یبلکه برا

 ی هااز دغدغه   یک یبه    ن، یمعنا، فرهنگ و د  سته،یکه بازگشت به تجربه ز   دهدی نشان م  یو فلسف  یفرهنگ  یشناستحولات معاصر در انسان  ن،یبر ا  افزون

دوباره مطرح    ین ید  ای  یاله  یشناسپرسش از امکان انسان   ز ین  یغرب  کیآکادم  یهادر سنت  ی. حت(Magnarla, 2025)بدل شده است    یعلوم انسان  یاصل

  یتنها ممکن، بلکه ضرورنه  ینیمدرن و دمدرن، پست  یشناسانسان  انیم  یانتقاد  یوگو که گفت  دهدیتحولات نشان م  ن ی. ا(Moll, 2023)شده است  

 تر از انسان ارائه دهد.جامع یریعبور کرده و تصو جیرا یهاییگرالیاز تقل تواندیکه م ییوگواست؛ گفت

  ن ییزمان به سه سطح بپردازد: نخست، تبطور همو نقادانه است که به  یقیتطب یا حوزه، فقدان مطالعه ن یدر ا یاصل یتوجه به آنچه گفته شد، خلأ پژوهش با

مدرن و پست   شهیاند  وبدر چارچ  رهیپائولو فر  یشناسانسان  لیمدرن؛ دوم، تحل  یشناسعنوان نماد انسان رنه دکارت به   شه یانسان در اند  یها یژگیو  قیدق

  نی. چنرانیا  یاسلام  یآموزش و پرورش جمهور  نی ادیسند تحول بن  یشناسانسان  یبر اساس مبان  دگاهیدو د  نیا  یابیو سوم، نقد و ارز  ؛ی انتقاد  تیوتربمیتعل

  ن ی ادیدارند و سند تحول بن  ییهاتیها و ظرفیچه کاست  کنند،ی از انسان ارائه م  یری چه تصو  کردهایرو  ن یاز ا  کینشان دهد که هر    تواندیم  یامطالعه

 . (Bagheri, 2019; Taheri & Jalali, 2018)ها عرضه کند در برابر آن  ینیو د یبوم یلیبد ،یق یتلف یکردیبا رو کوشدیچگونه م

سند تحول   یشناسانسان  یها بر اساس مبانو نقد آن  رهیرنه دکارت و پائولو فر  شهیانسان در اند  یهایژگیو  یق یتطب  یپژوهش بررس   نیهدف ا  رو،نیازا

 است.  رانیا یاسلام یو پرورش جمهور  آموزش  نیادیبن

 شناسی پژوهش روش

از نظر ماه از ح  یفیک  ت،یپژوهش حاضر  بن  ثیو  با رو  یلیـ تحل  یادیهدف،  ا  یریـ تفس  ی فیتوص  یکردیاست و  مطالعه در زمره    ن یانجام شده است. 

 یشناسبرجسته انسان   ندهیعنوان نمارنه دکارت به   یشناختانسان  یهادگاه ید  سهی و مقا  لیآن بر تحل  یو تمرکز اصل  ردیگیقرار م  یـ فلسف  یاسناد  یها پژوهش

بلکه متون،    ،یپژوهش نه افراد انسان  ن یدر ا  لیمدرن است. واحد تحلو پست  یانتقاد  یشناساز متفکران شاخص انسان  یکیعنوان  به   رهی مدرن و پائولو فر

 رانیا  یاسلام   یآموزش و پرورش جمهور   نیادیمندرج در سند تحول بن  یشناسانسان  یمبان  نیدو متفکر و همچن  نیمعتبر مرتبط با ا  یاسناد و آثار نظر

. انتخاب منابع و حوزه  شودیم  یتلق  یعلم  ریو تفس  لیتحل  ندیدر فرا  یمشارکت متون نظر  یپژوهش به معنا  نیکننده« در امفهوم »مشارکت  رو،نیاست. ازا

در چهار نسبت انسان   میامکان استخراج مفاه ،یاسشنبا موضوع انسان  میارتباط مستق ،یچون اعتبار علم  ییارهایصورت هدفمند و بر اساس معبه یمطالعات 

امکان آن را فراهم کرده است که    کردی رو  نیانجام شده است. ا  یقیتطب   لیتحل  تی و قابل  عت،ی انسان با خداوند و انسان با طب  گران،یبا خود، انسان با د

ها و نسبت آن   دگاهیدو د  یشناخت انسان   یمند از مبانمنسجم و نظام  ق،یعم  یریتصو  ل،یاص  یبر منابع نظر  هیبا تک  ،یدانی م  یهاپژوهش، بدون اتکا به داده 

 .ارائه دهد ن یادیسند تحول بن یشناسبا چارچوب انسان

  ن یبوده است. در ا  یاسناد و متون نظر  لیآن، تحل  یمند انجام شده و ابزار اصلنظام  ی و اسناد  یفیک  یها بر روش   یپژوهش مبتن  نیها در اداده   یگردآور

و    میمفاه  ها،افتهیتا    سازدی امکان را فراهم م  نیا  ب یها استفاده شده است. فراترکداده  یگردآور  یعنوان راهبرد محوربه  یفیک  بی فراترک  ندیراستا، از فرا

رنه دکارت  یشوند. منابع مورد استفاده شامل آثار اصل ریو بازتفس یبازخوان ق،یمند تلفصورت نظامبه  ،یو متون نظر نیشیپ یهاپراکنده پژوهش یهادلالت

 بخش«، ییمثابه عمل رهاو »آموزش به   دگان«یستمد  یهمچون »پداگوژ  ره یپائولو فر  ن یادیو »گفتار در روش«، آثار بن  ن«یمانند »تأملات در فلسفه نخست

ـ    یمقالات علم  ن،ی بوده است. علاوه بر ا  یتیو ترب  یشناس انسان   یمرتبط با مبان  یها بخش   ژهیوآموزش و پرورش به  نیاد یسند تحول بن  یو متن رسم

 یات یاند. ابزار عملشده  یمعتبر گردآور  یعلم   یهاگاهی مدرن از پاپست  ومدرن    یشناسمرتبط با انسان  یو خارج   یمعتبر داخل  یهانامهانیها و پاکتاب  ،یپژوهش

هر   یدیکل  نیها و مضامگزاره  م،یمفاه  دادیبوده است که به پژوهشگر امکان م  یلیتحل  یهاسیاستخراج اطلاعات و ماتر  یهاها شامل فرمداده  یگردآور



 و همکاران( یاریمحمد... )رنه دکارت و شهیانسان در اند یهایژگیو یقیتطب یبررس /8
  همکاران(و )عبدالهیان تهران  در موردی مطالعه

داشته باشند و    یهمخوان  یو استنتاج  یقیتطب  لیاند که با مراحل تحلشده  یطراح  یاگونهبه   ارهاابز  نیکند. ا  یدهمند ثبت و سامانصورت نظاممنبع را به 

 .را فراهم سازند یتیترب یها و استخراج دلالت هادگاه یمنسجم د سه یامکان مقا

 

 . روند انتخاب مقالات 1شکل 

شده از استخراج  ی هاانجام شده است. در گام نخست، داده   یف یمعتبر ک  یهااز روش   یریگو با بهره   یاصورت چندمرحلهپژوهش به   نیها در اداده   لیتحل

اند  یشناسانسان  یاصل  یهاو مؤلفه  ن یادیبن  میقرار گرفتند تا مفاه  لیمورد تحل  یفیک  بیبا استفاده از روش فراترک  یمتون نظر   ره یدکارت و فر  شهیدر 

ها، مقوله  یدهو شکل  میمفاه  انیارتباط م  یبرقرار  ی برا   یمحور  یکدگذار   ه،یاول  ییمعنا  یاستخراج واحدها   یباز برا  یمرحله، کدگذار  نیشود. در ا  ییشناسا

 یگرفته از الگوالهام  یق یتطب  کردیاز رو  ها،دگاهیمند دنظام   سهیمنظور مقاانجام شد. در گام دوم، به  یاهسته   نیبه مضام  ی ابیدست  یبرا   یانتخاب  یو کدگذار 

مرحله امکان    نیاست. ا  یشناخت و استنتاج انسان   سهیمقا  تیها و در نهاآن  انیو روابط م  میمفاه  ریها، تفسمؤلفه  قیدق  فی استفاده شد که شامل توص  یبرد

دکارت   یهادگاهی نقد د  یبرا  ،ییرا فراهم ساخت. در گام نها  یو انتقاد  رنمد  یشناسانسان  انیم  یپوشانهم  ایها و نقاط تعارض  ها، تفاوتشباهت  ییشناسا

 ند، یفرا  ن یبهره گرفته شد. در ا  یعمل  اس یق  کردیفرانکنا با رو  یاستنتاج   یآموزش و پرورش، از الگو  ن یادیسند تحول بن  یشناس انسان   یبر اساس مبان  رهیو فر

قرار گرفتند و از رهگذر    یشده از دو مکتب فکراستخراج  یف یتوص  یهاسند تحول، در کنار گزاره   یشناخت نو انسا  یفلسف  یبرگرفته از مبان   یهنجار   یهاگزاره

  ی هایژگیمنسجم و قابل دفاع از و  ق،یعم  یلیامکان ارائه تحل  ،یب یترک  یلیتحل  کردیرو  نیاستنتاج شد. ا  یانتقاد  یها یاب یها و ارزدلالت  ،یاستدلال منطق

 را فراهم کرده است. رانیا یاسلام یجمهور  یتیانسان مطلوب در نظام ترب  یها با الگوآن  نسبتو  دگاهیانسان در دو د

 های پژوهشیافته

 دهد یامکان م  ، ی فیراهبرد ک  کیعنوان  به  بی. فراترکشودیم  نییتب  ب«یبا تمرکز بر »فراترک  یفیمرحله نخست روش پژوهش ک  ها،افتهیبخش از    نیدر ا

  یو الگوها   میاز مفاه  کپارچهی  یریشوند تا تصو  قی و تلف  یصورت منظم بازخوانمرتبط با موضوع، به  نِیشیپ  یهاشده از پژوهشو اطلاعات استخراج  هاافتهی

رنه دکارت و پائولو   شهیدر اند  یشناختانسان  یها یژگ یها و ودرباره مؤلفه   یبه سؤال محور  ییگوپاسخ  یپژوهش، برا  نی . در اردیشکل گ  اتیحاکم بر ادب

  ی امرحلههفت  یاز الگو   عت،یخداوند و طب  گران،یانسان با خود، د  یآموزش و پرورش در چهار نسبت اساس  ن یادیسند تحول بن  یشناسانسان   یمبان  ز یو ن  رهیفر

منابع    نش یمند متون، جستجو و گزو با مرور نظام   شودیسؤال پژوهش آغاز م  قیدق  م یچارچوب از تنظ  ن ی( بهره گرفته شد. ا2007و باروسو )  یسندلوسک 

 ی آور که منطق حرکت پژوهش از »جمع  یاگونه به  ابد؛ییم  هادام  هاافتهیارائه    تیو در نها  تیفیکنترل ک  ل،یو تحل  یها، کدگذار مناسب، استخراج داده

 .شودیم تیهدا «یینها یها افتهی یبندو سپس »صورت «یدیکل نیو مضام میمند شواهد« به سمت »ساختن مفاهنظام
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  رموضوعات یها و زشد که هم مقوله  یبندصورت  یاگونه داده شده است. ابتدا سؤال پژوهش به   حیتوض  ییدر چند گام اجرا  بیفراترک  یاتیعمل  ند یادامه، فرا  در

متون با اتکا   مندظامدر چهار نسبت موردنظر را فراهم کند. سپس، مرور ن  یشناختانسان  یها استخراج مؤلفه  ت یرا پوشش دهد و هم قابل  یچارچوب مفهوم

مدرن«،    یشناسمرتبط با »انسان  یاصل  یها دواژهیکل  ت،یپوشش و جامع  ش یافزا  یمعتبر انجام گرفت و برا  یجستجو  یو موتورها   هاگاه یبه جستجو در پا

  ی مقالات فارس  ید یو واژگان کل  دهیعنوان، چک  یهاآموزش و پرورش« در بخش  نیادیانسان در سند تحول بن  یهایژگی مدرن« و »وپست  یشناس»انسان

انگل انسان  ییهاگاهیدر پا  یمنابع فارس  ی به کار رفت. جستجو   یسیو  انگل  یو جستجو SID و  کایلیوینورمگز، س  ،یمانند پرتال جامع علوم  در   یسیمنابع 

  ، ی غربالگر  یاز ورود منابع نامرتبط و کاهش خطا  یریشگیپ  یانجام شد. همزمان برا ScienceDirect و Google Scholar  ،Scopus مانند  ییهاگاهیپا

موضوع و محتوا   یاعتبار منبع، تناسب عنوان، و همخوان  یبرا  رش یو عدم پذ  رش یپذ  یارها یشد و مع  یجستجو با دقت بررس   یمقالات از همان ابتدا   نیعناو

معتبر بوده، به سؤال پژوهش مرتبط بوده و امکان استخراج    یعلم  ثیبودند که از ح  یورود به مراحل بعد  طیواجد شرا  یمعنا که تنها آثار  نیابه   د؛یلحاظ گرد

 .چهارگانه را داشته باشند یها در نسبت یشناخت انسان  میمفاه

  هادواژهیکل  ده،یمنابع بر اساس عنوان، چک  کهیطورشد؛ به  لیهدفمند منابع تکم  یِنیبا چندبار بازب  یینها  یهانمونه  تیانتخاب و تثب  ندیفرا  ،یبعد   یهاگام  در

همخوان نبودند، کنار    ژوهشبا اهداف پ  ییتناسب محتوا  ای  یشناختروش   تیفیکه از منظر ک  یشدند و آن دسته از مطالعات  یابیمتن کامل ارز  یو محتوا

با استفاده از    ل،ی و تحل  یمکرر استخراج شد و سپس در مرحله کدگذار  یها یبازخوان  قیشدن منابع، اطلاعات هر اثر از طر  ییگذاشته شدند. پس از نها

شد تا  یدهها و مقولات سامانقالب تم در یمفهوم یبندشده( شکل گرفت و با خوشهاستخراج یهاها و شاخص)ابعاد، مؤلفه  هیاول یمضمون، کدها لیتحل

  ن یگل یابیبا ابزار ارز  زیمطالعات ن  تیفیشمول و ارتباط، ک یارهایعلاوه بر مع ت،یفیبه سؤال پژوهش فراهم شود. در مرحله کنترل ک قیدق ییگوپاسخ نهیزم

انجام شد. در مرحله    نیشیپ  یها گام  یها یخروج   یبر مبنا  هاافتهی  ارائهمرحله    تاًی. نهاابدی  شیافزا  بیفراترک  یهاافتهی  یریشد تا اتکاپذ  دهی ( سنج2006)

تا  1390)از   یمقالات فارس یمشخص برا یزمان یها منابع در بازه یو نشان داده شد که جستجو  دیگرد حیتشر بیو جامعه فراترک ی حوزه مطالعات زیدوم ن

بوده است  یسیو انگل یعنوان فارس 188شامل  هیجامعه اول ند،یفرا نیا  جهیانجام شده و در نت( 2025 انیتا پا 2010)از  یسیو انگل( 1404 بهشتیارد انیپا

 اند. انتخاب شده لیتحل یبرا ییعنوان نمونه نهاعنوان به 24(، یهدفمند )قضاوت  یریگو نمونه یاچندمرحله یهایکه پس از غربالگر

شناختی سند  مدرن و مبانی انسانشناسی پستشناسی مدرن، انسانشناسی در سه حوزه انسان کدگذاری محوری مربوط به انسانبندی، کدگذاری و . مقوله 1جدول 

 تحول بنیادین آموزش و پرورش 

 حوزه متنی  های ثانویه )کدگذاری محوری( مقوله های اولیه )کدهای باز( ترکیب مقوله

،  75،  11،  3،  2،  1مثابه معیار اصلی شناخت، جستجوی یقین و معیار »واضح و متمایز« در فهم حقیقت )کدها:  عقل به 
98 ،135) 

 شناسی مدرن )دکارت( انسان جوییعقلانیت بنیادی و یقین

،  27،  26،  12،  4ای مستقل، خودبسنده و منفک از ساختارهای اجتماعی در فرایند شناخت )کدها:  مثابه سوژه انسان به
29 ،78 ،108 ،124) 

  خودبنیاد و استقلال معرفتیسوژه 

  انگاری ذهن/بدندوگانه  ( 69، 60، 22، 21،  20جداسازی قلمروهای ذهنی و بدنی و برتری ذهن بر بدن )کدها: 

  فردگرایی اجتماعی و انزوای دیگران  (55، 52،  50،  47، 43سازی سوژه منفرد )کدها: رانی دیگری و برجسته حاشیه 

  گراییگرایی علمی و روشتجربی (148، 98، 75،  65ها )کدها: تجربه در فهم پدیدهتأکید بر روش علمی و 

  خودآیینی و خودمحوری مدرن  ( 108، 78،  27، 26های جمعی )کدها: گرایش به خودآیینی و بازسازی هویت فردی مستقل از ارزش 

 (142، 122، 104نقد عقلانیت ابزاری و پیامدهای تکنوکراتیک آن )کدها: 
و   ابزاری  عقلانیت  خطرات 

 تکنوکراتیک 
 

  شناختی خدا نسبت معرفت (40، 38،  35، 32، 31عنوان ضامن یقین معرفتی )کدها: نقش خدا به 

  مثابه ماشین و منبع سلطه طبیعت به ( 127، 90،  67، 64، 60مثابه ماشین و منبع تسلط انسان )کدها: تلقی طبیعت به

 پذیری و اراده اخلاقی مسئولیت ( 119، 114، 106، 85، 9،  7اراده در رهایی )کدها: اختیار، مسئولیت و نقش 
پستانسان مدرن  شناسی 

 )فریره(
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 حوزه متنی  های ثانویه )کدگذاری محوری( مقوله های اولیه )کدهای باز( ترکیب مقوله

 پرسشگری و خردورزی انتقادی  ( 145،  119، 87،  77پرورش پرسشگری و نقد در فرایند تربیت )کدها: 
پستانسان مدرن  شناسی 

 )فریره(

  تجارب زیسته و یادگیری معنادار  (136، 115، 109، 97یادگیری )کدها: اعتبار تجربه زیسته در 

 ( 141، 136، 126، 109، 97، 80روایت و حافظه جمعی در ساخت دانش و هویت )کدها: 
تجربه   و  روایت  طریق  از  معنا  تولید 

 زیسته
 

 ( 130، 121،  107،  86، 18، 13، 6، 5آگاهی انتقادی منجر به کنش اجتماعی و رهایی )کدها: 
سوژه  و  انتقادی  سازی  آگاهی 

 بخش رهایی
 

  ایهویت تاریخی ـ رابطه  (133، 126،  109،  30، 23هویت سیال در بستر تاریخ و روابط اجتماعی )کدها: 

  زبان، روایت و تولید سوژه  ( 133،  115،  102نقش زبان و گفتمان در تولید سوژه )کدها: 

  وگو و مشارکت تربیتیگفت (146، 103، 76،  54، 51، 49، 46،  44دانش و رهایی )کدها: عنوان روش تولید وگو بهگفت

  تکثرگرایی معرفتی (141، 126، 109، 80های بومی )کدها: تکثرگرایی معرفتی و اعتبار شناخت

  عدالت آموزشی و توزیع منابع  ( 147،  143، 120، 93،  88عدالت در دسترسی به آموزش و منابع )کدها: 

 سند تحول بنیادین  شهروندی دینی ـ اخلاقی  ( 125،  117،  94، 85تربیت شهروند اخلاقی و متعهد )کدها: 

  تلفیق عقل و ایمان  ( 150، 129، 100، 99، 74های دینی )کدها: پوشانی معرفت تجربی و ارزش هم 

  جمعی و نقش جامعه هویت  (137، 58، 56، 51یابی )کدها: نقش خانواده، مدرسه و جامعه در هویت 

  نسبت ارزشی ـ اخلاقی خدا  (134، 110، 99، 42، 41،  33مثابه منبع ارزش، امید و عدالت )کدها: خدا به 

  محیطی و توسعه پایدار تربیت زیست (149،  139، 105، 68،  62زیست )کدها: آموزش برای توسعه پایدار و حفاظت محیط

  عنوان عمل سیاسی آموزش به  (120، 107، 91، 89،  82)کدها: نقد بازتولید سلطه در آموزش 

  محور کرامت انسانی و تربیت ارزش  ( 144، 128، 116، 81، 8کرامت ذاتی انسان و رشد جامع )کدها: 

  محوری پایداری هنجاری و فطرت (131، 95، 73بازخوانی فطرت و پایداری هنجاری )کدها: 

 ( 140، 121، 86اجتماعی )کدها: توانمندسازی برای کنش  
توانمندسازی  عمل  و  محوری 

 اجتماعی 
 

  ای معلم اخلاق حرفه  ( 149،  138، 103،  49ای معلم )کدها:  اهمیت اخلاق حرفه 

  تلفیق علوم انسانی و دینی  (150، 144، 131، 129،  100های دینی )کدها: پیوند علوم انسانی و آموزه 

 

اما    زیدر سه حوزه متما  یشناخت انسان  یهامنسجم از مقوله  یامنجر به استخراج شبکه یباز و محور  یکدگذار  ندیفرا  دهد،ینشان م  1گونه که جدول  همان

 یمعرفت  ییو بدن، فردگرا  نذه  یانگاردوگانه   اد،یسوژه خودبن  ن،یادیبن  تیبر عقلان  یاصل  دیتأک  ،یمدرن دکارت  یشناسشده است. در حوزه انسان  سه ی قابل مقا

  ی سازبا برجسته   ره یمدرن فرپست  یشناس. در مقابل، انساندهدیمحور ارائه مو معرفت  ن ییمستقل، خودآ  یاز انسان  یریاست که تصو  عتیاز طب  یابزار  یو تلق

  ، یاجتماع  یمثابه موجودبر انسان به   بخش،ییو کنش رها  یعدالت آموزش  سته،یوگو، تجربه زنقش زبان و گفت  ،یاـ رابطه  یخ یتار  تیهو  ،یانتقاد  یآگاه

  مان،یعقل و ا قی است با تلف  دهیآموزش و پرورش کوش نیادیسند تحول بن یشناخت انسان یمبان ت،یدارد. در نها دیقدرت تأک  یبا ساختارها ریو درگ یخ یتار

جامع و هنجارمند از  یمعلم، چارچوب گرتیو نقش هدا یطیمحستیو ز یاجتماع تیترب ،ی اخلاق یریپذتیانسان، مسئول یعلم و ارزش، توجه به کرامت ذات

 شده است.  فیبازتعر یـ ارزش ینی در افق د ،یمدرن و انتقاد یهااز مؤلفه ینشیگز یریگبهره  نیارائه دهد که در ع یتیانسان مطلوب ترب
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مدرن و مبانی شناسی پست شناسی مدرن، انسانشناسی در سه حوزه انسان بندی، کدگذاری و کدگذاری انتخابی )مضامین( مربوط به انسانمقوله . 2جدول 

 شناختی سند تحول بنیادین آموزش و پرورش انسان

 مفاهیم محوری  بعد(  6مضامین کلان ) حوزه متنی 

 سوژه خودبنیاد؛ خودآیینی مدرن؛ فردگرایی رابطه انسان با خود  شناسی مدرن )دکارت( انسان

 ایفردگرایی اجتماعی؛ انزوای رابطه  رابطه انسان با دیگران  

 عنوان ضامن معرفت خدا به  رابطه انسان با خدا  

 طبیعت ماشینی؛ ابزارانگاری طبیعت  رابطه با طبیعت  

 گرایی علمی تجربهمند؛ معرفت یقینی؛ عقلانیت بنیادی؛ شک روش رابطه با معرفت  

 عقلانیت ابزاری؛ سیطره تکنیک  رابطه با عمل/جهان اجتماعی 

 محوربخش؛ هویت روایتسازی رهاییآگاهی انتقادی؛ سوژه  رابطه انسان با خود  مدرن )پائولو فریره(شناسی پست انسان

 بخش وگو؛ مشارکت؛ نقد سلطه؛ آموزش رهاییگفت رابطه با دیگران 

 (انسانی–خدا در امید، معنا و رهایی )خوانش الهی خدا رابطه با   

 سازی معنا کشی؛ بدیل توسعه پایدار؛ نقد بهره رابطه با طبیعت  

 محوری؛ زبان و سوژه گرایی؛ روایتتکثرگرایی معرفتی؛ ضد مطلق  رابطه با معرفت  

 بازتولید قدرت خواهی؛ نقد کنشگری اجتماعی؛ عدالت  رابطه با عمل و تغییر اجتماعی  

 کرامت انسانی؛ خودسازی اخلاقی؛ هویت چندساحتی  رابطه انسان با خود  شناسی در سند تحول بنیادین آموزش و پرورش مبانی انسان 

 پذیری؛ عدالت؛ شهروندی اخلاقی هویت اجتماعی؛ مسئولیت رابطه با دیگران 

 الهی در تربیتتوحیدمحوری؛ بندگی؛ امید معنوی؛ نقش  رابطه با خدا  

 محیطی؛ نگاه امانی؛ حفاظت از خلقت تربیت زیست رابطه با طبیعت  

 تلفیق عقل و ایمان؛ علم و ارزش؛ معرفت چندساحتی  رابطه با معرفت  

 محوری؛ یادگیری معنادار؛ تجربه زیسته؛ توانمندسازی عمل  رابطه با عمل و جامعه  

 

اند دهی شدهای سازمانشده در مراحل پیشین در قالب شش بعد کلان رابطهدهد که در مرحله کدگذاری انتخابی، مفاهیم پراکنده استخراجنشان می  2جدول  

شناسی مدرن دکارتی، محوریت با »سوژه خودبنیاد« و عقلانیت یقینی کند. در انسان شناختی الگوی خاصی از این روابط را بازنمایی میو هر حوزه انسان 

ای، رابطه با طبیعت بر ابزارانگاری و سلطه، و رابطه با  ای که رابطه انسان با خود بر خودآیینی و فردگرایی، رابطه با دیگران بر انزوای رابطه گونه است؛ به

جایی کانون تحلیل از سوژه فردی به  با جابهمدرن فریره  شناسی پستشود. در مقابل، انسان عمل اجتماعی بر عقلانیت ابزاری و سیطره تکنیک استوار می

سازد و معرفت را امری  خواهی و کنشگری اجتماعی را برجسته می وگو، مشارکت، عدالتسوژه تاریخی ـ اجتماعی، مضامینی چون آگاهی انتقادی، گفت

شناختی سند تحول بنیادین آموزش و پرورش با اتخاذ رویکردی فهمد. در نهایت، مبانی انسانمحور و در پیوند با زبان و تجربه زیسته میتکثرگرا، روایت

گیری گزینشی از دستاوردهای دو حوزه پیشین، چارچوبی هنجاری و دینی ارائه دهد که در آن کرامت انسانی، توحیدمحوری، کوشد ضمن بهرهتلفیقی، می

مسئولیت ععدالت،  برای  توانمندسازی  و  ایمان،  و  عقل  تلفیق  اجتماعی،  بهپذیری  اجتماعی،  معنادار  هسته مل  مضامین  تربیتی  عنوان  مطلوب  انسان  ای 

 .شوندبندی میصورت
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 ها با استناد به سند تحول بنیادین آموزش و پرورششناسی دکارت و فریره بر اساس روش فرانکنا و نقد آن . تحلیل تطبیقی انسان3جدول 

روش   مرحله 
 فرانکنا

 نقد بر اساس سند تحول بنیادین  فریره  دکارت 

های گزاره 
 توصیفی

دارای ذهنی  انسان موجودی عقل  و  محور، خودبنیاد 
 .مستقل از بدن است

در   و  آگاه  اجتماعی،  تاریخی،  موجودی  انسان 
 .حال شدن است

های عقلانی، اخلاقی، معنوی،  سند تحول، انسان را دارای ساحت 
 .دانداجتماعی و جسمانی می 

های گزاره 
 هنجاری 

خودآیینی عقل، اتکای فرد به یقین درونی و تأکید بر  
 .استقلال معرفتی

گفت رهایی،  بر  و تأکید  انتقادی  آگاهی  وگو، 
 .مسئولیت اجتماعی

متوازن   رشد  و  اجتماعی  مسئولیت  الهی،  عبودیت  بر  سند  تأکید 
 .ساحتی انسانهمه

 .معرفتی فردگرایی و  بدن–انگاری ذهندوگانه  اصول بنیادین 
 و   سلطه  نفی  و   انتقادی–شناسی اجتماعیانسان

 .قدرت بازتولید
 .نقد فردگرایی افراطی و نیز نقد تقلیل انسان به بعد اجتماعی صرف

 .غفلت از بعد معنوی، وحیانی و الهی انسان ارزیابی انتقادی 
مند انسان با رنگ بودن نسبت صریح و نظامکم 

 .خداوند

سند تحول بر فطرت الهی، توحید، کرامت ذاتی و خلافت انسان 
 .تأکید دارد

 

وجود دارد. دکارت   یارهیفر  یشناسو انسان  یدکارت   یشناسانسان   انیم  ینیادیتفاوت بن  ،یفیتوص  یهادر سطح گزاره  دهد،ینشان م  3گونه که جدول  همان

. شودی حاصل م  زیمتمااز رهگذر عقل روشن و    قتیمستقل از بدن است و حق  یاو ذهن  یکه جوهر اصل  داندیم  اد یمحور و خودبنعقل   یانسان را اساساً موجود

در    اش یو آگاه  تیکه هو  کندیم  یآگاه و در حال »شدن« معرف   ،ی اجتماع  یو او را موجود  دهدیاز انسان ارائه م  یخیو تار  ایپو  یریتصو  رهیدر مقابل، فر

و انسان را   کندیتر اتخاذ مجامع  یکردیروآموزش و پرورش    نیادیسند تحول بن  ،یدو تلق  ن یبرابر ا. در  ردیگیشکل م  ستهیو تجربه ز  خیبستر روابط، تار

 .کندیم زیپره یاجتماع  ای یبعد معرفت  کیانسان به  لیو از تقل داندیم ی و جسمان  یاجتماع ،یمعنو ،یاخلاق  ،یمتکثر عقلان یهاواجد ساحت

به   شیبر عقل مستقل خو  هیبا تک دیمعنا که انسان با  نیدارد؛ بد  دیتأک  یدرون  ن یقیفرد به    یعقل و اتکا ینییدکارت بر خودآ  ،ی هنجار  یهاسطح گزاره   در

و   یجمع   یهاتی مسئولاز  یریگو فاصله ییفردگرا  تیکرده است، اما به تقو تیرا تقو  تهیمدرن یمعرفت انیاگرچه بن کرد،ی رو نی. اابد یشناخت و کنش دست 

را   تیو ترب میو تعل سازدیاستوار م یاجتماع تیو مسئول ی انتقاد یوگو، آگاهگفت ،ییرا بر رها یتیترب یهنجارها ره یاست. در مقابل، فر ده یانجام ز ین یمعنو

و   یاجتماع   تیمسئول  ،یاله  تیبر عبود  دگاه،ید  دو  ن یا  لیدر نقد و تکم  نیادی. سند تحول بنداندی ناعادلانه م  طیشرا  رییتغ  یبرا  اخلاقی–یاس یس  یندیفرا

 .داندیم یرا ناکاف  یاله یریگبدون جهت ی اجتماع ییرها ایصرف  ینییو خودآ کندیم دیرشد متوازن انسان تأک

انسان    یوجود  یها ساحت  ییکه به جدا  یاست؛ اصول  یمعرفت ییذهن و بدن و فردگرا  یانگاربر دوگانه   یدکارت مبتن  یشناسانسان  ن،ی ادیاصول بن  هیلا   در

قدرت    دیسلطه، بازتول  یفاستوار است و با ن  انتقادی–ی اجتماع  یهاانیبر بن  رهیفر  یشناس. در مقابل، انسان انددهیانجام  یبه عقل نظر  یافراط   یبخشتی و اولو

  ل یبه دل یکینقد هستند:  ازمندین  کردیهر دو رو ن،یاد یاز منظر سند تحول بن حال،نی. بااکندیم دیتأک یخیتار یو آگاه ینابرابر، بر کنش جمع یو ساختارها 

 تیو عقلان  تیهم فرد  ،یقیتلف  یکردیبا رو  کوشدی. سند تحول م ی خیو تار  یصرفاً اجتماع  یانسان به موجود  ل یخطر تقل  لیبه دل  یگریو د  یافراط  ییفردگرا

 کند.  فیبازتعر یو فطر  یاله یاو را در چارچوب یریپذتیو مسئول بودنیانسان و هم اجتماع

  ، یمدرن، از بعد معنو  یشناسانسان  یریگدر شکل  نیادی. دکارت، با وجود نقش بنشودیآشکار م  دگاهیهر دو د  یاساس   یها یکاست   ،یی نها  یانتقاد  یابیارز  در

 یو کرامت انسان ییرها  دالت،اگرچه به ع  زی ن  رهی. فرنشاندیم  ادیو انسان را عمدتاً در افق عقل خودبن کندیانسان با خداوند غفلت م  یو نسبت وجود  یان یوح

آموزش و  نیادی. در مقابل، سند تحول بن دهد یخود قرار نم یشناسمند در مرکز انسان و نظام حیصورت صردارد، اما نسبت انسان با خداوند را به قیتوجه عم

مدرن    یشناسانسان  یها یهم کاست   کوشدیکه م  دهدیو جامع ارائه م  یهنجار  ییو خلافت انسان، الگو  یکرامت ذات   د،یتوح  ،یبر فطرت اله  دی پرورش با تأک

 ارائه دهد. یتیمتوازن از انسان مطلوب ترب یر یرا برطرف سازد و تصو یانتقاد ی شناس انسان یهاتیو هم محدود

 گیری بحث و نتیجه
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 یاسوژه  کند؛یم  یبند جو« صورتو معرفت  ادیمحور، خودبنعقل  یامثابه »سوژه انسان را عمدتاً به  ،یدکارت  یشناسپژوهش نشان داد که انسان  نیا  یهاافتهی

معاصر از فلسفه  ک و  یکلاس  یهابا قرائت  جه ینت  نیاستوار است. ا   یمعرفت  ن یقیبه    یابیمند و دستو کنش او بر عقل مستقل، شک روش   تیهو  ان یکه بن

 Copleston & Bashirieh, 2018; Descartes)  دانندیم  ن«یی»منِ خودآ  ریتصو  گذاران یمدرن و بن  یرا نقطه آغاز خودآگاه  یدارد که و  یخواندکارت هم

& Cottingham, 1996)انگار دوگانه  یشناسانسان  ینوع  یریگبه شکل   ،یوجود  یها ساحت  ر یذهن و بدن و تقدم ذهن بر سا  یچارچوب، جداساز   ن ی. در ا

  دهند ینشان م  یل یتحل   یها اوست. پژوهش  یو معنو  یخ یتار  ،یبه ابعاد اجتماع   ینسب یتوجهیانسان به فاعل شناخت و ب  لیآن تقل  امدیاست که پ  دهیانجام

 Taheri)و فردمحور فروکاسته است    یک یتکن  یندیرا به فرا  تیدر آموزش مدرن شده و ترب  یافراط   ییگراو روش   یابزار  تیعقلان  سازنه ینگاه، زم  نیکه ا

& Jalali, 2018; Taylor, 1989 )عت یو طب  گرانینسبت انسان با د   ،ی دکارت  یشناسکه در انسان  دهدیو نشان م  کندیم  دییرا تأ  هال یتحل  نیحاضر ا  جی. نتا  

 زیمعاصر ن یطیمحستیو ز انهیگراانسان یکه با نقدها یامر شود؛یفهم م یبردارسلطه و بهره  یبرا یامثابه ابژه به عتی و طب ردیگیقرار م هیاغلب در حاش

 .(Barandak et al., 2022)خوان است هم

انسان را محصول کنش متقابل    تیو در حال شدن« تمرکز دارد و هو  یاجتماع  ،یخیبر »انسانِ تار  رهیپائولو فر  یشناسنشان داد که انسان  هاافتهیمقابل،    در

ثابت،    یسوژه را نه امر  کهراستا است  مدرن همو پست  یانتقاد  تی وتربمیتعل  یبا مبان  جهینت  نی. اداندیقدرت م  یو ساختارها  ستهیزبان، تجربه ز  ،یآگاه

 ،یانتقاد  یآگاه  ره، یفر  شه ی. در اند(Best & Kellner, 1997; Hutcheon, 2022)  کنندیم  یتلق   یو روابط اجتماع  هاتیبلکه ساخته و بازساخته در بستر روا

  جی. نتا(Freire, 1970)  شودیفهم م  یاجتماع  رییو تغ  ییعنوان ابزار رهاو آموزش به  دهدیم  لیرا تشک  یشناسهسته انسان   ،یوگو و مشارکت اجتماعگفت

  ی اجتماع  ینقد سلطه و کنشگر  ،یو بر عدالت آموزش  کشدیرا به چالش م  یمعرفت  ییبرخلاف دکارت، فردگرا  کرد،یرو  ن یکه ا  دهدی پژوهش نشان م  نیا

با تحل  یاافتهی  ورزد؛یم  دیتأک پ  یهالیکه  از  ن  یداره یفرهنگ و سرما  سم،یمدرنپست  وند یمعاصر  باا(Jimson, 2025)خوان است  هم   ز یمتأخر   حال،ن ی . 

انسان   یشدن نسبت وجودرنگبه کم   تواندیم  کردیرو  ن یانسان در ا  یخی و تار  یاند، تمرکز غالب بر بعد اجتماعها هشدار داده پژوهش  یگونه که برخهمان

  د یینکته را تأ  نی ا  زیحاضر ن  یهاافته ی.  (Nezhad-Iran, 2023; Taheri Sarteshnizi & Azizkhani, 2019)  نجامدیاو ب  یکیزیبا خداوند و ساحت متاف

 انسان.  یتیو ترب  یشناخت یهست  انیعنوان بنتا به   شودیمطرح م  «یاخلاق   ییو رها  دیدر افق »ام  شتریخدا ب  ره،یفر  یشناسکه در انسان  دهدیو نشان م  کندیم

و هنجارمند اتخاذ کرده است که   یقیتلف   یکردیسند رو  نیآموزش و پرورش نشان داد که ا  نیادیسند تحول بن  یشناسانسان  یبا مبان  جی نتا  یقیتطب  لیتحل

تقل  کوشدیم انسان دارامدرن و پست   یهاییگرالیاز  بر اساس سند تحول،  و   یاجتماع   ،یمعنو  ،یاخلاق  ،یمتکثر عقلان  یهاساحت  یمدرن عبور کند. 

 یو انتقاد  یاستیس   یهال یبا تحل  جه ینت  نی. ا(Ministry of Education, 2011)  ستی انسان ن  قتیمعرف حق  ییتنهاابعاد به   نیاز ا  کیچی است و ه  یجسمان

.  (Nabi et al., 2024) دانندیو اجتماع م تیعلم و ارزش، و فرد مان،یعقل و ا انیتوازن م جادیا یبرا یدارد که آن را تلاش یخوانسند تحول هم  رامونیپ

م  یهاافتهی نشان  عبود  دهدیپژوهش  چارچوب  در  را  عقل  دکارت،  برخلاف  تحول،  سند  انسان  یاله  تیکه  فطرت  م  یو  فر  کندیمعنا  برخلاف   ره،یو 

سو است که بر امکان و ضرورت هم  ییهادگاه یبا د  کردیور  نی. ادینمایم  فیبازتعر  یاله   تیو مسئول  یکرامت ذات  د،یبا توح وندیانسان را در پ  بودنیاجتماع

 . (Moll, 2023; Ranginkaman & Darzi, 2025)دارند   دیتأک یدر مواجهه با تحولات معاصر علوم انسان ینید یشناسانسان

معرفت  از انسان   جینتا  ،ی شناختمنظر  که  داد  عقلان  ییجون یقیبر    یدکارت   یشناسنشان  انسان   ن،یادیبن  تی و  تکثرگرا  یارهیفر  یشناس و  و   یمعرفت  ییبر 

  گر یکدیبا    تعاملتجربه و اخلاق در    ،یکه در آن عقل، وح  کندیرا مطرح م  «ی»معرفت چندساحت   ن،یادیسند تحول بن  کهیاستوار است؛ درحال   یمحور تیروا

 ,Ebrahimkhani & Ajam)راستا است  مدرن همپست  ییگرایمدرن و نسب  ییگرامطلق  یهاتی درباره محدود  یفلسف  یهالیبا تحل  افتهی  نیقرار دارند. ا

اما   دهد،یپاسخ م  رهیفر  یهاهدغدغ  یمعنادار، به برخ  یریادگیو    ستهیبر تجربه ز  دیکه سند تحول با تأک  دهدیپژوهش نشان م  جینتا  ن،ی. همچن(2022

 . (Bagheri, 2019)کند  یریآموزش جلوگ یزدگاستیاز افراط در س تواندیکه م یامر بخشد؛یسامان م یو اله یهنجار یها را در چارچوبآن

و کاهش   کیتکن  طره یبه س  تیدر نها  ،یدکارت   یشناسبرخاسته از انسان  یِابزار  تیاز آن است که عقلان  یحاک   هاافته ی  ، یو اجتماع  یتیسطح عمل ترب  در

  ان یاما در صورت فقدان بن  د،یگشایرا م  ییافق رها  ،یخواه و عدالت  یاجتماع  یبر کنشگر  د یبا تأک  رهیفر  یشناسانسان   کهیدرحال  انجامد؛یم  تیترب  یمعنا

کنش    کوشدیم  ،یو توانمندساز  یاجتماع   تیمسئول  ،یمحوربا طرح عمل   ن،یادیشود. سند تحول بن  یمنته  یارزش   ییگرایممکن است به نسب  ،یکیزیمتاف
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.  ( Ministry of Education, 2011; Nabi et al., 2024)مصون دارد    یکند و آن را از گسست ارزش  تی هدا  یو اجتماع  یانسان را در جهت کمال فرد

 Taheri Sarteshnizi)دارند    دیتأک  یدر جوامع اسلام  تی وتربمیتعل  یشناخت انسان  یمبان  یسو است که بر ضرورت بازخوانهم  ییهابا پژوهش  هاافتهی  نیا

& Azizkhani, 2019) . 

جامع از   یریقادر به ارائه تصو  ییتنهابه  یاره یمدرن فرپست  یشناسو نه انسان  یمدرن دکارت  یشناسکه نه انسان  دهدیمجموع، بحث حاضر نشان م  در

انسان   یجامعه، نسبت اله  و  خیتار  یسازبا برجسته  ره،یو فر  کندیغفلت م  ی و معنو  یاز ابعاد اجتماع  اد،یبر عقل خودبن  ی. دکارت، با تمرکز افراطستندیانسان ن

 یلیبد  کوشدیوجود انسان، م  تیو جامع  یکرامت ذات  ،یبر فطرت اله  هیآموزش و پرورش، با تک  ن یادی. سند تحول بنکندینم  نییمند تبصورت نظامرا به 

  ف یبازتعر  یو اخلاق   یدیتوح  یها را در افقآن   مو ه  شناسد یم  تیمدرن را به رسممدرن و پست  یو انتقاد  یعقلان  یارائه دهد که هم دستاوردها   ینیو د  یبوم

 ی در نظام آموزش  یتیترب  یها استیو س  یدرس  یهادر برنامه   یشیبازاند  یبرا  ینظر  ییمبنا  تواندیم  جهینت  ن ی. ا(Bagheri, 2019; Taylor, 1989)  کندیم

 فراهم سازد. رانیا یاسلام یجمهور

مورد مطالعه را    یها یشناسانسان   یعمل  یامدهایپ  یتجرب  یآن است که امکان بررس  یو نظر  یاسناد  تیپژوهش، ماه  نیا  یاصل  یهاتیاز محدود  یکی

نم متون کلاسکندیفراهم  بر  تمرکز  تحل  کی.  نظر  ،یل یو  به عمق  م  یاگرچه  اما  است،  افزوده  تجربه   تواندیپژوهش  از  غفلت  و    ستهیز  ی هابه  معلمان 

  ی هافیمدرن هستند، اما همه طمهم مدرن و پست  یها انیجر  ندهیانتخاب دو متفکر شاخص، هرچند نما  نی. همچننجامدیب  یآموزان در نظام آموزشدانش

 .دهدیرا پوشش نم یغرب یشناسانسان

ها بپردازند.  در مدارس و دانشگاه  ن یادیسند تحول بن  یشناخت انسان   یکاربست مبان  یدانیم  یبه بررس  ،یبیترک  یکردهایبا رو  یآت  یهاپژوهش  شودیم  شنهاد یپ

و    رهیفر  شهیاند  انیم  یقیتطب  لیبحث کمک کند. تحل  ینظر  یبه غنا  تواندیم  یرغربیغ  ای  ینید  یشناس انسان  یالگوها  ریسند با سا  نیا  سهیمقا  نیهمچن

 .تر سازدرا روشن یاجتماع  یشناسابعاد مغفول انسان  تواندی م زین ی انتقاد تیوتربمیمتفکران تعل ریسا

کنند و  زیپره یافراط یزدگاستیس ای یابزار  تیآموزش به عقلان لیپژوهش، از تقل نی ا جیبا الهام از نتا یدرس زانیربرنامه شودیم شنهادیسطح عمل، پ در

  ی هاوه یها به شآن  ترجمهسند تحول و    یشناختانسان  یمبان  قیدرک عم  یمعلمان برا  ی ورزند. توانمندساز  دیتأک  یو معنو یاخلاق  ،یمتوازن عقلان  تیبر ترب

ها، آن  یارزش   یدهآموزان و جهتدانش   سته یزمان به تجربه زتوجه هم  نیکند. همچن  فایا  یتیدر تحقق اهداف ترب  ینقش مهم  تواندیمعنادار، م  یآموزش

 مسئول، آگاه و متعهد خواهد بود.  یشهروندان تیترب سازنهیزم

 موازین اخلاقی

 در این پژوهش ملاحظات اخلاقی رعایت شد. 

 تشکر و قدردانی

 .شودکه امکان انجام پژوهش حاضر را فراهم کردند، تقدیر و تشکر میفرادی از تمام 

 مشارکت نویسندگان 

 نویسندگان این مطالعه با هم مشارکت فعال داشتند. 

 تعارض منافع 

 تضاد منافعی وجود نداشت.  بین نویسندگان پژوهش حاضر هیچ

Reference 



 15( صفحه 1405اییز پ) 3شماره ، 12جامعه شناسی آموزش و پرورش، دوره 

  
Bagheri, K. (2019). Education and Culture. Roshd Publications.  
Barandak, B., Babaei Agdam, I., & Mahmoudzadeh, S. (2022). Human-centeredness in the transition from modern philosophy to 

phenomenology. Fundamental Western Studies, 12(2), 1-24. https://journals.ihcs.ac.ir/article_7720.html?lang=en  
Best, S., & Kellner, D. (1997). Postmodern theory: Critical interrogations. Guilford Press. 

https://archive.org/details/postmoderntheory0000best  
Copleston, F., & Bashirieh, H. (2018). A History of Western Philosophy (Vol. 8: Bentham to Russell). Elmi va Farhangi. 

https://dhspriory.org/kenny/PhilTexts/Copleston/HistoryPhilosophy1.pdf  
Descartes, R., & Cottingham, J. (1996). Meditations on First Philosophy. Cambridge University Press. 

https://doi.org/10.1017/CBO9780511805028  
Ebrahimkhani, M., & Ajam, M. (2022). Critique and analysis of the epistemological components of postmodernism and its educational 

implications in education. Journal of Educational Sciences, 9(3), 110-128. 
https://jonapte.ir/pdfdownloadfile/124775231968571542abf0a  

Freire, P. (1970). Pedagogy of the Oppressed. Continuum. 
https://files.libcom.org/files/Paulo%20Freire,%20Myra%20Bergman%20Ramos,%20Donaldo%20Macedo%20-
%20Pedagogy%20of%20the%20Oppressed,%2030th%20Anniversary%20Edition%20(2000,%20Bloomsbury%20Academic).
pdf  

Hutcheon, L. (2022). A Theory of Postmodernism: The Politics of Style. Routledge. 
https://eclass.asfa.gr/modules/document/file.php/AHT4126/linda%20hutcheon%20-
%20The%20Politics%20of%20Postmodernism%20Parody%20and%20History.pdf  

Jimson, F. (2025). Postmodernism, or the logic of late capitalist culture: The relationship between late capitalism and postmodern 
culture. Journal of Contemporary Cultural Analysis, 9(1), 7-55. https://web.education.wisc.edu/halverson/wp-
content/uploads/sites/33/2012/12/jameson.pdf  

Magnarla, P. (2025). Contemporary developments in modern cultural anthropology: A review of symbolic theories, structuralism, and 
phenomenological anthropology centering on mind and cultural experience. Journal of Cultural Anthropology, 12(3), 145-168.  

Ministry of Education. (2011). Fundamental Reform Document of Education in the Islamic Republic of Iran. https://sccr.ir/Files/6609.pdf 
Moll, Y. (2023). Can there be a Godly Ethnography? Islamic Anthropology. American Anthropologist, 125(4), 560-574. 

https://doi.org/10.1111/aman.13911  
Nabi, M., Mirsepasi, A., & Zamani Moghadam, M. (2024). General policies of the Fundamental Reform Document in creating change 

in the education system and pathology of the current situation. Strategic and Macro Policies, 12(46), 364-391. 
https://www.jmsp.ir/article_180797.html  

Nezhad-Iran, M. (2023). Analyzing the existentialist roots of Shariati's religious anthropology. Essays in Philosophy of Religion, 12(1), 29-
58. https://journal.philor.org/article_712636.html  

Ranginkaman, M., & Darzi, G. (2025). Multi-component analysis of human action in the Quran based on cognitive-behavioral theory and 
interpretive approaches. Islamic Studies and Quranic Research in the Contemporary World. https://iscw.isqs.ir/article_724405.html  

Taheri, M. H., & Jalali, M. (2018). Philosophical foundations of the modernity paradigm and contemporary human rights in Descartes' 
philosophy. Parto-ye Kherad, 15(9), 13-42. http://pkd.journals.miu.ac.ir/article_6403.html  

Taheri Sarteshnizi, I., & Azizkhani, A. (2019). Postmodern anthropology and its critique from the perspective of religious teachings. 
Journal of Philosophical Research in Islamic Education, 4(2), 75-94. https://raj.smc.ac.ir/article_2293.html  

Taylor, C. (1989). Sources of the Self: The Making of the Modern Identity. Harvard University Press. 
https://www.hup.harvard.edu/books/9780674824263  

 

https://journals.ihcs.ac.ir/article_7720.html?lang=en
https://archive.org/details/postmoderntheory0000best
https://dhspriory.org/kenny/PhilTexts/Copleston/HistoryPhilosophy1.pdf
https://doi.org/10.1017/CBO9780511805028
https://jonapte.ir/pdfdownloadfile/124775231968571542abf0a
https://files.libcom.org/files/Paulo%20Freire,%20Myra%20Bergman%20Ramos,%20Donaldo%20Macedo%20-%20Pedagogy%20of%20the%20Oppressed,%2030th%20Anniversary%20Edition%20(2000,%20Bloomsbury%20Academic).pdf
https://files.libcom.org/files/Paulo%20Freire,%20Myra%20Bergman%20Ramos,%20Donaldo%20Macedo%20-%20Pedagogy%20of%20the%20Oppressed,%2030th%20Anniversary%20Edition%20(2000,%20Bloomsbury%20Academic).pdf
https://files.libcom.org/files/Paulo%20Freire,%20Myra%20Bergman%20Ramos,%20Donaldo%20Macedo%20-%20Pedagogy%20of%20the%20Oppressed,%2030th%20Anniversary%20Edition%20(2000,%20Bloomsbury%20Academic).pdf
https://eclass.asfa.gr/modules/document/file.php/AHT4126/linda%20hutcheon%20-%20The%20Politics%20of%20Postmodernism%20Parody%20and%20History.pdf
https://eclass.asfa.gr/modules/document/file.php/AHT4126/linda%20hutcheon%20-%20The%20Politics%20of%20Postmodernism%20Parody%20and%20History.pdf
https://web.education.wisc.edu/halverson/wp-content/uploads/sites/33/2012/12/jameson.pdf
https://web.education.wisc.edu/halverson/wp-content/uploads/sites/33/2012/12/jameson.pdf
https://sccr.ir/Files/6609.pdf
https://doi.org/10.1111/aman.13911
https://www.jmsp.ir/article_180797.html
https://journal.philor.org/article_712636.html
https://iscw.isqs.ir/article_724405.html
http://pkd.journals.miu.ac.ir/article_6403.html
https://raj.smc.ac.ir/article_2293.html
https://www.hup.harvard.edu/books/9780674824263

