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Purpose: The present study aimed to conduct a comparative analysis of the fundamental dimensions of the 

philosophy of education—namely epistemology, ontology, anthropology, and axiology—from the 
perspectives of post-structuralist and critical pedagogy schools to extract practical educational implications 
for contemporary systems. 

Methodology: This fundamental qualitative research utilized a meta-synthesis approach integrated 
with thematic analysis. The statistical population comprised scientific documents from domestic 
databases (spanning 1391-1404 Jalali) and international repositories (spanning 2003-2025). 
Employing purposive sampling and the 27-item PRISMA checklist for rigorous quality assessment, 
N=18 articles were ultimately selected. Data were systematically analyzed using MaxQDA software 
through theoretical coding, applying Brody’s four-stage comparative paradigm and Frankena’s 
practical syllogism model. Inter-rater reliability was confirmed with a Cohen’s Kappa coefficient of 

κ=0.56. 
Findings: The comparative synthesis revealed that while both schools fundamentally reject modern 
certainty, essentialism, and absolute values, their trajectories diverge. Epistemologically, post-
structuralism views knowledge as a product of linguistic and power networks, whereas critical 
pedagogy frames it as an emancipatory tool. Ontologically, the fluidity of signs contrasts with the 
socio-historical construction of reality. The most profound divergence emerged anthropologically: 
post-structuralism posits the “death of the subject,” reducing individuals to discursive products, 
whereas critical pedagogy fiercely defends conscious human agency and active learner resistance. 
Axiologically, post-structuralism’s tendency toward continuous deconstruction contrasts sharply 
with critical pedagogy’s normative commitment to reconstructive social justice, solidarity, and 
radical democracy. 
Conclusion: To overcome contemporary educational crises, pedagogical policies require a 
dialectical integration of both paradigms; utilizing post-structuralism’s analytical tools to unmask 
hidden power dynamics while simultaneously embracing critical pedagogy’s emancipatory agency 
to cultivate active, transformative citizens. 
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Detailed Abstract 

Introduction 

The philosophy of education serves as the fundamental bedrock upon which the objectives, methodologies, and axiological 

frameworks of educational systems are constructed, extending far beyond the mere mechanical transmission of foundational skil ls 

and historical knowledge to new generations. In the contemporary era, characterized by rapid globalization and profound socio -

cultural shifts, education is increasingly understood as a deeply complex, multifaceted process inextricably intertwined with  critical 

notions of identity formation, power dynamics, and the cultivation of critical consciousness (Johnston et al., 2022). Over recent 

decades, educational paradigms have been continually challenged by systemic inequalities, diverse cultural intersections, and  

epistemological crises, prompting theorists to urgently seek novel, critical approaches to radically redefine the co re missions of 

schools and academic institutions (Sousa & Rossi, 2022). Among the multitude of theoretical frameworks, the schools of Post-

structuralism and Critical Pedagogy have emerged as the most profoundly influential in deconstructing and reconstructing 

pedagogical concepts. Post-structuralism, by fundamentally critiquing the core assumptions of modernity—particularly grand 

narratives, the concept of absolute truth, and the autonomous human subject—has catalyzed a massive paradigm shift in how 

knowledge and language are comprehended (Norton & Morgan, 2023). Within this framework, knowledge is never neutral; it 

is perpetually entangled with intricate networks of power, and human identity is viewed not as a fixed, stable essence, but a s a 

dynamic linguistic and discursive construct shaped within ever-shifting historical contexts (Yahya, 2024). Conversely, Critical 

Pedagogy, deeply rooted in the emancipatory visions of thinkers like Paulo Freire, provides a more pragmatic, action -oriented 

framework designed to actively dismantle and counter structures of domination (Darder et al., 2023). This pedagogical approach 

posits the ultimate goal of education as the deliberate nurturing of highly aware, questioning, and empowered subjects who ar e 

fully capable of recognizing social injustices and actively intervening to transform them (Kellner, 2022). The dialectical tension 

and potential integration between these two schools become exceedingly vital when confronting the hegemony of neoliberal 

ideologies, which continuously attempt to commodify academic knowledge and reduce deeply human educational pr ocesses to 

mere quantifiable metrics (Kraemer-Holland & Dıáz, 2024). The implementation of these critical perspectives is crucial across 

various domains, ranging from integrating ethical responsibility and social integrity in modern generations (Banda, 2025) to 

developing critical awareness regarding digital technologies (Fadli, 2024) and reconceptualizing transnational identities in 

superdiverse educational environments (Jain, 2025). Consequently, the primary aim of this study is to conduct a comprehensive 

comparative analysis of the epistemological, ontological, anthropological, and axiological dimensions of the philosophy of ed ucation 

through the distinct theoretical lenses of Post-structuralist and Critical Pedagogy schools, thereby extracting their transformative 

educational implications for contemporary educational systems. 

Methods and Materials 

The research design employed for this investigation was a fundamental, qualitative study that utilized a highly rigorous, mul ti-

staged meta-synthesis approach, deeply integrated with Brody’s comparative model and Frankena’s deductive model to 

systematically extract and evaluate educational implications. The statistical population for this comprehensive review encompassed 

a wide array of scientific documents, including peer-reviewed academic journal articles, published books, institutional research 

reports, and academic dissertations. These documents were meticulously sourced from prominent domestic databases —such as 

IranDoc, SID, Magiran, Elmnet, Noormags, and Civilica—as well as major international scientific repositories, including Web of 

Science, PubMed, Scopus, Embase, Google Scholar, ERIC, ScienceDirect, ProQuest, Medline, Elsevier, Wiley Online Library, 

Springer, and JSTOR. The temporal parameters for the systematic literature search were strictly defined, capturing domestic 

publications spanning from 1391to 1404(Jalali calendar) and international publications from the years 2003to 2025. A 

purposive, non-random sampling methodology was rigorously applied, utilizing the internationally recognized 27-item PRISMA 

(Preferred Reporting Items for Systematic Reviews and Meta-Analyses) checklist to establish highly specific inclusion and exclusion 

criteria. The procedural workflow involved several distinct phases: initial broad identification of literature,  coarse screening based 

on abstracts and titles, fine screening involving in-depth full-text evaluations, and final selection based on stringent quality metrics. 

This rigorous filtration process ultimately yielded a core sample of 𝑁 = 18highly relevant articles selected for the final cumulative 

and integrative synthesis. Data collection instruments were intricately designed based on Brody’s comparative paradigm, which  

operates through four sequential stages: descriptive formulation, interpretive analysis, juxtaposition (bringing the contrasting 

theories side-by-side), and comparative evaluation to synthesize educational implications. Furthermore, Frankena’s deductive 

framework was operationalized to derive practical pedagogical implications through practical syllogism, logically combining 



 

normative theoretical propositions with factual, observational statements regarding educational realities. For the data analy sis 

phase, a highly systematic theoretical coding process derived from advanced thematic analysis was executed utilizing MaxQDA 

qualitative data analysis software. The analytical procedure systematically categorized the extracted qualitative data into thre e 

hierarchical tiers: basic themes, organizing themes, and overarching global themes. Inter -rater reliability during the quality 

assessment and coding phases was statistically evaluated, yielding a Cohen’s Kappa coefficient of 𝜅 = 0.56, which indicates a 

moderate and acceptable level of agreement between independent evaluators. Additionally, non -parametric statistical evaluations, 

specifically Chi-square (𝜒2) tests, confirmed that there were no statistically significant variances in the methodological quality of 

the evaluated articles based on the researcher’s academic discipline (𝑝 = 0.41), the specific year of publication (𝑝 = 0.57), or the 

total number of contributing authors (𝑝 = 0.35). 

Findings 

The thematic analysis and comparative synthesis of the selected literature revealed profound conceptual intersections as well as 

stark philosophical divergences between the two paradigms across four fundamental dimensions of educational philosophy. In th e 

realm of epistemology, the findings indicated that both post-structuralism and critical pedagogy vehemently reject the existence of 

absolute, universal, and objective truths, instead conceptualizing knowledge as an inherently relative, socially constructed,  and 

highly contextualized phenomenon. However, the exact nature of this relativity diverges significantly; post -structuralism 

predominantly focuses on the intricate, unavoidable entanglements of power and discourse, positing that all knowledge systems  

are essentially linguistic artifacts that serve to maintain specific power-knowledge regimes. In stark contrast, critical pedagogy, 

while acknowledging the role of power, frames knowledge dynamically as an emancipatory tool —a critical mechanism through 

which oppressed individuals can achieve conscientization and actively dismantle the ideological illusions sustaining their 

subjugation. Ontologically, both philosophical schools maintain a robust anti -essentialist posture, categorically denying any fixed, 

immutable essence to social or educational realities. Post-structuralism interprets reality as a fragmented, endlessly fluid network 

of signifiers where meaning is perpetually deferred and inherently unstable. Conversely, critical pedagogy views social reali ty not 

as a chaotic linguistic void, but rather as a concrete, historical construct forged by human actions and systemic inequalitie s; a reality 

that, because it is historically manufactured, possesses the inherent potential to be structurally transformed through  conscious, 

collective human intervention. The most pronounced theoretical friction emerged within the anthropological dimension, 

specifically concerning the conceptualization of human agency. Post-structuralist thought advocates for the radical decentering of 

the human subject, famously declaring the “death of the author/subject” and portraying the individual merely as an intersecti on of 

competing discursive forces, thereby largely stripping the learner of autonomous, intentional agency. Critical pedagogy completely 

opposes this fatalistic view, firmly championing the concept of robust, conscious human agency; it posits that students and e ducators 

are active, historical subjects endowed with the vital capacity to critically reflect, resist indoctrination, a nd actively shape their 

socio-political destinies. Finally, in the axiological dimension, while both paradigms are united in their profound critique and 

deconstruction of dogmatic, absolute moral hierarchies, their ultimate trajectories differ. Post -structuralism exhibits a strong 

tendency toward the perpetual subversion and dissolution of dominant value systems without prescribing a definitive, alternat ive 

moral compass, often hovering near moral relativism. Critical pedagogy, however, transitions from dec onstruction to a highly 

normative, reconstructive phase, decisively anchoring its pedagogical value system in actionable, deeply ethical principles o f social 

justice, radical democracy, human dignity, liberty, and societal solidarity.  

Discussion and Conclusion 

Synthesizing the extensive findings of this comparative study leads to the conclusion that contemporary educational systems 

desperately require a nuanced, dialectical integration of both post-structuralist and critical pedagogy frameworks to effectively 

address the multifaceted crises of the modern era. While these two schools operate from distinct philosophical vantage points, their 

strategic amalgamation offers a uniquely powerful pedagogical arsenal. The educational apparatus of the 21st century necessitates 

the sharp, analytical deconstructive tools provided by post-structuralism to meticulously uncover hidden power dynamics, expose 

linguistic hegemonies, and reveal the subtle, micro-political ways in which educational institutions enforce conformity and 

marginalize alternative identities. Simultaneously, to prevent this deconstruction from collapsing into pedagogical nihilism or 

paralyzing relativism, education absolutely demands the normative, action-oriented, and profoundly hopeful direction supplied by 

critical pedagogy. The practical implications derived from this synthesis mandate a radical paradigm shift away from traditio nal, 

banking-style models of education and the oppressive metrics of standardized testing—which are heavily promoted by the dominant 

neoliberal market logic—toward highly inclusive, dialogic pedagogies. Educators must be conceptually transformed from mere 
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technicians and passive transmitters of a state-sanctioned curriculum into “transformative intellectuals” who bravely foster 

environments of critical inquiry, active resistance, and democratic participation.  
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 03/09/1404 دریافت:

 19/01/1405 پذیرش 

 18/07/1405 انتشار اولیه:
 01/08/1405 انتشار نهایی:

شناسی از منظر  شناسی و ارزششناسی، انسانشناسی، هستیپژوهش حاضر با هدف بررسی تطبیقی ابعاد بنیادین فلسفه تعلیم و تربیت شامل معرفتهدف:  

 های آموزشی معاصر انجام شد.های تربیتی برای نظاممکاتب پساساختارگرا و تعلیم و تربیت انتقادی به منظور استخراج دلالت

  ی . جامعه آمار رفتیمضمون انجام پذ  لی( و تحلبی)فراترک  یاز روش سنتزپژوه  یری گبا بهره  یفیو ک   یادیمطالعه بن  نیا  : شناسیروش

علم اسناد  بر  داخل  یهاگاه یپا  یمشتمل  زمان  یمعتبر  خارج1404- 1391  ی)بازه  و  زمان  ی(  روش  2025- 2003  ی)بازه  از  استفاده  با  بود.   )

. دیو انتخاب گرد یسنج تیفیمقاله کN=18تعداد   زما،یپر یمورد 27 ستیلبر چک  یورود و خروج مبتن ی ارهایهدفمند و اعمال مع یریگنمونه

ها و استنتاج دلالت   ی برود  یاچهارمرحله   ی با الگو  قیتلف  ،ینظر  ی در قالب کدگذار  MaxQDAافزار  ها با استفاده از نرم داده   ل یوتحلهیتجز

 محاسبه شد. κ=0.56کوهن معادل  یبر اساس کاپا  ابانیتوافق ارز بیفرانکنا صورت گرفت. ضر یعمل  اسیق قیاز طر

کنند، اما مسیرهای  های مطلق مدرنیته را نفی می گرایی، جوهرگرایی و ارزش ای نشان داد اگرچه هر دو مکتب قطعیت تحلیل مقایسه   ها: یافته

داند، حال آنکه پداگوژی انتقادی آن را ابزار  های زبانی و قدرت می شناسی، پساساختارگرایی دانش را محصول شبکه متفاوتی دارند. در معرفت

و رهایی می در هستی آگاهی  نشانه شمارد.  تاریخیشناسی، سیالیت  برساخت  برابر  در  قرار می -ها  واقعیت  در  اجتماعی  کانونی  تفاوت  گیرد. 

داند، اما رویکرد انتقادی بر عاملیت، شناسی آشکار شد؛ جایی که پساساختارگرایی با اعلام مرگ سوژه، انسان را محصول گفتمان می انسان

شناسی نیز، تمایل پساساختارگرایی به واسازی مداوم با تعهد هنجاری رویکرد  کند. در بعد ارزش د یادگیرنده پافشاری میکنشگری و اراده آزا

 گردد.انتقادی به عدالت اجتماعی و دموکراسی متمایز می

ای که  های معاصر، نیازمند تلفیق هوشمندانه این دو رویکرد هستند؛ به گونه های آموزشی برای عبور از چالش گذاری سیاست  گیری: نتیجه 

بخش پداگوژی انتقادی برای پرورش  زمان عاملیت رهایی ابزارهای تحلیلی پساساختارگرایی برای افشای پنهان قدرت به کار گرفته شود و هم

 خواه حفظ گردد. شهروندان تحول

 :واژگان کلیدی

تعل ترب  م یفلسفه    ت،یو 
ترب  میتعل  ،ییپساساختارگرا   تیو 

  ب،یفراترک  ،یپداگوژ  ،یانتقاد
 . تیعامل
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 مقدمه

 فایجوامع ا  یشناختارزش   یها و مبانبه اهداف، روش   یدهدر شکل  لیبدیب  ینقش  ،یآموزش  یهانظام  نیادیاز ارکان بن  یک یبه عنوان    تیو ترب  میفلسفه تعل

  ی ندیبلکه فرا  ست،ی ن  گرینسل به نسل د  کیاز    ی اهیپا  یها از اطلاعات و مهارت  ی اانتقال مجموعه  ی. در جهان معاصر، آموزش صرفاً به معناکندیم

با مفاه  یفلسف   قاًیو عم  یچندوجه   ده،یچیپ   ی ها. نظام (Johnston et al., 2022)گره خورده است    یانتقاد  یقدرت، و آگاه  ت،ی چون هو  یمیاست که 

  ی هاو بحران   یساختار   یهای برابرنا  ،یمرتبط با تنوع فرهنگ  یها چالش  ر،یاخ  یهااند و در دههبوده   یمیو تحولات پارادا  راتییهمواره در معرض تغ  یآموزش

انتقاد  نینو  یکردهایبه دنبال رو  پردازانه یموجب شده است تا نظر  یشناختمعرفت  & Sousa)رسالت مدرسه و دانشگاه باشند    فیبازتعر  یبرا  یتریو 

Rossi, 2022) اند. داشته  یتیترب  میمفاه  یو بازساز   یرا بر واساز  ریث تأ  نیشتریب  ”ی انتقاد  تیو ترب  میو “تعل  ”یی“پساساختارگرا  یدو مکتب فکر  ان،یم  نی. در ا 

شگرف در درک   ی کلان، تحول   یهاتیمطلق، سوژه خودمختار و روا  قتیچون حق  یمیمفاه   ژهیبه و  ته،یمفروضات مدرن  نی ادیبا نقد بن  ییپساساختارگرا  مکتب

نه    ینسانا  تیاست و هو  دهیمکتب، دانش همواره با مناسبات قدرت در هم تن  ن ی. از منظر ا(Norton & Morgan, 2023)کرد    جادیما از دانش و زبان ا

 یشناخت معرفت  یها تقاطع  کرد،یرو  ن ی. ا(Yahya, 2024)  ردیگی شکل م  یخیتار  ر یمتغ  یاست که در بسترها  یو گفتمان  یزبان  یذات ثابت، بلکه برساخت  کی

.  (Willett & Etowa, 2023)  شودیم  دیتأک  هاتیو تقاطع هو  یپساساختارگرا دارد که در آن بر چندگانگ  سمینیفم  رینظ  ،یانتقاد  یهاچارچوب  ریبا سا  یمهم

  ک یرشد و تکامل، کودک را نه به عنوان  یسنت میمفاه  یشکنمدرن و پساساختارگرا با ساختپست یاندازها چشم  ز،ین یر ی ادگیو  یدر حوزه مطالعات کودک

 . (Stamenković, 2023)  کنندیم فیربازتع یها و معاناز نشانه  یادر شبکه ا یپو یبلوغ، بلکه به عنوان عامل ری موجود ناقص در مس

مقابله با  یرا برا  تربخشییو رها ترانهیگراعمل یدارد، چارچوب رهیچون پائولو فر یمتفکران یدر آرا شهیکه ر ،یانتقاد تی و ترب  میمکتب تعل گر،ید یسو در

آموزش را   ییهدف غا  ارد،مکتب فرانکفورت د  یانتقاد  هیبا نظر  یقیعم  وندی که پ  کردیرو  ن ی. ا(Darder et al., 2023)  دهدیسلطه ارائه م  یساختارها

.  (Kellner, 2022)کنند    یها کنشگرآن  رییتغ  یداده و برا  صی را تشخ  یاجتماع  یها یعدالت یکه قادرند ب  داندیآگاه، پرسشگر و توانمند م  ییهاپرورش سوژه

چون عدالت    ینیبر مضام   یاندهیبه صورت فزا  ریاخ  یها لمکتب در سا  نیکه ا  دهدینشان م  یانتقاد  تی و ترب  میتعل  اتیدر حوزه ادب  یسنج مطالعات کتاب

 .(Ural & Özdemİr, 2025)متمرکز شده است  یدارهیو نقد سرما ،یدموکراس ،یآموزش

دانش    یسازییبا کالا   برالینئول  ی. آکادمابدییدوچندان م  یت یاهم  برال،ینئول  یهانظام  یهادر مواجهه با چالش  ژهیبه و  ،ینظر   کردیدو رو  نیو تعامل ا  تقابل

تقل شاخص  لیو  به  تحقعدالت  یهایشیبازاند  ازمندین  ،ی کم  یهاآموزش  و  م  یانتقاد  یف یک  قاتیمحور  برابر  در  بتواند  تا  کند   نطقاست  مقاومت  بازار 

(Kraemer-Holland & Dıáz, 2024)کرده است    ییرا بازآرا  یو آموزش  ییفضا  یساختارها  ک، یهژمون  یدئولوژیا  کی به عنوان    سمیبرالی. نئول(Peck, 

به نظر    یضرور  زیوکار ندر مدارس کسب  ییاجرا  رانیآموزش مد  رینظ  ییدر فضاها  یحت   یانتقاد  یپداگوژ  یسلطه، توسعه و اجرا  نی. در پاسخ به ا(2025

 . (Mavin et al., 2023)مسلط را به چالش بکشد  یتا هنجارها  رسدیم

مدرن    یها به خود گرفته است. در مواجهه با چالش  یا(، ابعاد تازهGeneration Z)  ” ی“نسل ز  ژهیبه و  د،ی جد  یهادر نسل  یمباحث فلسف  نیا  ییایپو

کنند    تیتقونسل   نیرا در ا  یاجتماع   یریپذتیو مسئول  یکپارچگ ی  ،ی اخلاق  یریگمیشوند که تصم  یطراح  یابه گونه   دی با  کیپداگوژ  یراهبردها  ،ی اجتماع

(Banda, 2025)ان یتوازن م  جادیبا ا   تواندیم  ،یمعلم در آموزش اسلام  تیمانند ترب  ،ینیآموزش د  یها در نظام   یانتقاد  یراستا، ادغام پداگوژ  نی. در هم  

نسبت به   یانتقاد  یآگاه  جادیا  ازمندین  یژفلسفه پداگو  تال،یجیدر عصر د  ن،ی. علاوه بر ا(Karwadi et al., 2025)راهگشا باشد    ،یسنت و تفکر انتقاد

پ و  است    یفناور   یامدهاینقش  آموزش  رسانه(Fadli, 2024)در  عنوان    یاجتماع  یها.  پداگوژ  کیبه   ت یتقو  یبرا  ییبالا  تیظرف  ،یانتقاد  کیابزار 

 . (Choi et al., 2023)ها دارند آن یانتقاد یآگاه یجوانان و ارتقا  یاسی س-یاجتماع یهایریدرگ

سازنده   یِناراحت  جاد یبر ا  یمبتن  یهایدارند. پداگوژ  یقیعم  یهادلالت یدو مکتب فلسف  ن یا  ز یو هنر ن  اتیمانند آموزش زبان، ادب  تریتخصص   یهاحوزه  در

(pedagogies of discomfortو همدل )را پرورش دهند   ران یگفرا   یو جهان  یو هنر، تفکر انتقاد  ات یادب  قیاز طر  توانندیم  ،یخارج   یهادر آموزش زبان   ی

(Sun, 2023)قدرت و    دینقش زبان را در تول ،یگرامر یاست تا بتوانند فراتر از ساختارها  یات یح یمعلمان زبان امر یبرا یتسلط بر زبان انتقاد ن،ی. همچن
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  ی به عنوان سخنرانان  ”یسیآموزان انگلدرباره “زبان  یشیازاند(، بsuperdiverseبه شدت متنوع )  یآموزش  ی. در فضاها(Ordem, 2022)درک کنند    یدئولوژیا

 . (Jain, 2025)بشناسد  تیها را به رسمآن دهی چیپ یهاتیاست که هو یانتقاد یکردها یاتخاذ رو ازمندین ،یو فرازبان یتیفرامل

بازتاب دارد.   زین ی تیصلح و مطالعات امن ات،یچون هنر، ادب یمتنوع یهابلکه در حوزه  شود، ینم  یرسم یهامحدود به آموزش  یانتقاد یکردها یرو کاربست

 ی ررسم ی. آموزش غ(Higgins, 2024) مشارکت و تعلق است  میبه مفاه یانتقاد ینگاه ازمندی( نcommunity musicمحور )جامعه یقیموس رامونیتفکر پ

 ,Arnøy)کند    جادیا  یزیپرهاز صلح و خشونت  یتر قی درک عم  تواندیم  یاز تأملات انتقاد  یریگجوانان، با بهره  یهاتیدر چارچوب فعال  ژهیصلح، به و

 & Mutimer)اند  داشته  دیو تهد  تیامن  میمفاه  یواساز   یبرا  یاما ضرور  زیانگتفرقه  یاخچهی تار  یانتقاد   یکردهایرو  ز،ین  یتی. در مطالعات امن(2023

Verbakel, 2025)اتیادب  گر،ید  ی. از سو  ( معاصر جوانانYA literatureن )ی بررس  ازمندین  ییروستا  یهاجوامع و مکان  ییاست که در آن بازنما  ییفضا  زی 

 . (Sanders, 2024)نشوند  دیمسلط بازتول یهاشهیاست تا کل یانتقاد یو موشکاف

درباره   یشیبه بازاند  یمبرم  ازیوجود دارد. در سطح مدارس متوسطه، ن  اتینظر  نیا  یساز ادهیدر پ  ییهاهمچنان چالش  ادشده، ی  میمفاه  یوجود گستردگ  با

از طرinclusive pedagogies)  ریفراگ  یهایپداگوژ انتقاد  کیستماتیس  یها یبررس  قی(  م  یالمللنیب  ات یادب  یو   ,.Koutsouris et al)  شودیاحساس 

انتقاد  دیاسات   یهابرداشت   ا،یدر آس  یدندانپزشک  یهابه عنوان مثال در دانشکده   ز، ین  ی. در آموزش عال(2023 که هنوز    دهدینشان م  ی از آموزش تفکر 

 .(Seki et al., 2023)وجود دارد  یو کاربرد یعلوم پزشک یهاو عمل در حوزه هینظر انیم ییهاشکاف

اعمال    یخودِ آموزش به عنوان نوع  تیکه در آن ماه  رسدیم  یکالیراد  یگاه به مرزها  ،یانتقاد  یو پداگوژ  ییاز منظر پساساختارگرا  یآموزش  یهانظام  نقد

 ,Bierdz)شوند   یوواکا   یضدستم به طور جد یها یپداگوژ یهاها و امتناعرو ضرورت دارد تا امکان  نیو از ا  رود،یسؤال م ری“خشونت” ز  یحت  ایقدرت 

 یضدستم هستند تا مرزها   یها یو جهش پداگوژ  لی( به دنبال تکمcrip non-pedagogies)  یاز مطالعات ناتوان  یریگبا بهره  ییکردهایرو  نی. چن(2025

 .(Bierdz, 2024)کنند  یرا دچار دگرگون یآموزش یشدهرفتهیپذ

نظریه در بستر فلسفه آموزش، پژوهش حاضر با هدف بررسی مند این دو کلانسازی نظام ها و خلأ موجود در یکپارچهدر نهایت، با توجه به تکثر دیدگاه 

های تربیتی مکاتب پساساختارگرا و تعلیم و تربیت انتقادی و استخراج دلالتشناسی در  شناسی و ارزش شناسی، انسانشناسی، هستیتطبیقی ابعاد معرفت

 ها برای نظام آموزش و پرورش انجام شده است. آن

 شناسی پژوهش روش

ها مقطعی، و از نظر شیوه گردآوری اطلاعات ها کیفی، از نظر زمان گردآوری داده های بنیادی، از نظر نوع دادهاین مطالعه از نظر هدف در زمره پژوهش

ترکیبی از سنتزپژوهی یا فراترکیب است. جامعه آماری پژوهش حاضر مشتمل بر بخش اسناد و مدارک علمی است که این اسناد شامل کتب تخصصی، 

در 2025تا  2003های خارجی از سال  و پایگاه1404تا  1391های داده داخلی از سال  های برگرفته از پایگاهها و مقالهنامهشده، پایانهای انجامپژوهش

های داخلی نظیر باشد. برای دسترسی به این منابع از پایگاهها میهای تربیتی آنساختارگرا و تعلیم و تربیت انتقادی و دلالتزمینه مبانی تربیتی مکتب پسا

های خارجی شامل وب آو ساینس، پاب مد، اسکاپوس، امبیس، کورنس، گوگل  ایران داک، اس آی دی، مگ ایران، علم نت، نورمگز و سیویلیکا و پایگاه

قسمت مرور اسکالر، اریک، ساینس دایرکت، پروکوئست، مدلاین، آی اس آی، الزویر، ویلی آنلاین لایبرری، اشپرینگر و جی استور استفاده شده است. در  

ر مدل  های ورود استوار بگیری غیرتصادفی از نوع هدفمند برای انتخاب مبانی نظری و پیشینه پژوهش بر اساس ملاکسیستماتیک ادبیات، از روش نمونه

ست پیدا کردن به  پریزما استفاده شد. نمودار جریانی پریزما در این فرایند جریان اطلاعات را در مراحل مختلفی چون نحوه پیدا کردن مقالات، غربالگری، د

شده و علل کنار  ای، موارد وارد یا حذفشده در جستجوی کتابخانهکند و اطلاعاتی درباره مقالات مشخصها تصویر میبندی آنمقالات مرتبط و جمع

 نماید. دهی میها را با رویکردی سیستماتیک سازمانگذاشته شدن آن

گانه مدل پریزما صورت پذیرفته  وهفتلیست بیستابزار نخست در این پژوهش مبتنی بر تحلیل اسناد و مرور سیستماتیک ادبیات است که از طریق چک

ها شامل مطالعه بسیار دقیق آثار علمی موجود در رابطه با موضوع پژوهش است که فرایند جستجو، شناسایی، انتخاب است. در این شیوه، ابزار گردآوری داده 
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توجهی را در فرآیند انتخاب لیست سیاهه پریزما استفاده شد که شفافیت قابلگیرد. برای تضمین روایی این ابزار از چکو ترکیب ادبیات و پیشینه را در بر می

بخشد. همچنین برای تأیید پایایی و موثق بودن این اسناد از معیارهای لینکلن و گوبا مند را بهبود میآورد و کیفیت گزارش مرور نظاممقالات به وجود می

نظر با  سازی، بررسی زوایای مختلف، تبادلپذیری و تأییدپذیری استفاده گردید. پژوهشگر با استفاده از فنون مثلثنظیر اعتبارپذیری، قابلیت اعتماد، انتقال

تضمین نمود و برای قابلیت انتقال نیز پایگاه اطلاعاتی غنی از    های اسنادی راهمتایان، تماس طولانی با محیط پژوهش و خودبازبینی مستمر، اعتبار داده

موضوعی استفاده شد که بر اساس فرمول  ها ایجاد کرد. جهت بررسی پایایی تحلیل متون، از روش بازآزمون و محاسبه درصد توافق درونتوصیف داده 

درصد پایایی  =
2× توافقات  تعداد

تعداد کل کدها 
× به دست آمد که %78شده توسط پژوهشگر در دو فاصله زمانی معادل  های انجام، ضریب پایایی بین کدگذاری100

درصد توافق  درونی قبول است. همچنین پایایی بین دو کدگذار مستقل نیز با استفاده از فرمول  دهنده ثبات قابل نشان =
2× توافقات  تعداد

تعداد کل کدها 
× محاسبه  100

27×2ها در معادله، نتیجه گردید که با قرار دادن داده 

76
× 100 =  حاصل شد که تأییدکننده پایایی ابزار تحلیل اسناد است.71.05%

های تحلیلی استخراج داده مبتنی بر الگوی تطبیقی برودی است که جایگزین ابزارهای سنتی  ها و ماتریس ابزار دوم گردآوری اطلاعات در این پژوهش، فرم

کنند. بخش شده از منابع را در چهار بخش منظم و قابل مقایسه ثبت میهای گردآوریاند که داده ای طراحی شدهگونه اند. این ابزارها به مانند پرسشنامه شده

معرفت مبانی  اصول،  مفاهیم،  منابع،  از  اطلاعات خام  است که  توصیفی  فرم  انسانشناسی، هستیاول شامل  ارزش شناسی،  و  رویکرد شناسی  دو  شناسی 

وم شامل فرم تفسیری است که در آن  کند. بخش دای استخراج و ثبت می گونه قضاوت یا مقایسه وتربیت انتقادی را بدون هیچپساساختارگرایی و تعلیم

معناپردازی شده و چرایی شکلآوریهای توصیفی جمعداده  های قدرت یا ظلم  های تاریخی، اجتماعی و تأثیر گفتمانگیری این دو رویکرد، زمینهشده، 

های دو مکتب مند یافتهعنوان ابزاری برای کنار هم قرار دادن نظامشود. بخش سوم، ماتریس همجواری است که بهها تحلیل مفهومی میساختاری در آن

های مراحل ای ابزاری است که یافتهها فراهم شود. در نهایت، بخش مقایسه ها و تفاوتکند تا امکان مشاهده شفاف شباهتدر چهار حوزه مبنایی عمل می 

سازی در  سازی آموزش و بومیرا برای پرورش تفکر نقاد، دموکراتیکهای هر رویکرد  پوشانی، تمایزات ماهوی و ظرفیتپیشین را ترکیب کرده و نقاط هم

 کند. وپرورش ایران ارزیابی مینظام آموزش 

های عنوان یک ابزار نظری و منطقی برای استخراج دلالتابزار سوم مورد استفاده در این پژوهش، الگوی استنتاجی فرانکنا با رویکرد قیاس عملی است که به

صورت غیرمستقیم و از طریق تحلیل منطقی شود، فرایند گردآوری اطلاعات به است. در این مرحله که گام نهایی پژوهش محسوب می تربیتی به کار رفته  

های  شده از مکاتب را با گزاره های فلسفی استخراجهای هنجاری مبتنی بر ارزش گیرد. این ابزار، گزارهیافته در مراحل قبل انجام میهای نظری سازمانداده 

های متنی پژوهش را  شده از یافتههای کلیدی استخراجکند. پژوهشگر از طریق این الگو، گزارهنگر پیرامون وضعیت موجود نظام آموزشی ترکیب میواقع

دهد تا فراتر از توصیف می  نماید. کاربرد این ابزار منطقی به پژوهشگر اجازهبندی میها را در قالب مضامین مفهومی دستهمورد تحلیل عمیق قرار داده و آن

 وتربیت استنتاج و ارائه کند.های آموزشی کاربردی و مستدل را برای نظام تعلیمگذاریها و سیاستصرف، به یک قیاس عملی دست یابد و اهداف، روش 
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 . روش پژوهش فراترکیب بر اساس مرور سیستماتیک ادبیات و با رهیافت مدل پریزما 1شکل 

کیودا بوده  افزار مکس گیری از نرم ها در بخش کیفی این مطالعه مبتنی بر کدگذاری نظری برگرفته از روش تحلیل مضمون با بهره وتحلیل دادهروش تجزیه

ها دهی شدند. تحلیل داده مند سازمانای از روابط نظامسازی و در قالب شبکهآمده از منابع اسنادی تجزیه، مفهوم دستهای خام بهاست. در این فرایند، داده 

طور مستقیم از عبارات و جملات متون استخراج شدند تا  عنوان مفاهیم اولیه و اساسی بهدر سه سطح معنایی پیوسته انجام گرفت؛ در ابتدا، مضامین پایه به

بندی شدند که چارچوبی منطقی ایجاد کرده و  دسته  دهندههای خرد در قالب مضامین سازمانتر و بنیادین شناسایی شوند. سپس، این داده اجزای کوچک

های جزئی ارائه داده و ترین سطح، مضامین فراگیر شکل گرفتند که دیدگاهی جامع و فراتر از دادهساخت. در عالیروابط میان مفاهیم مشابه را روشن می

بهامکان تفسیرهای گسترده  این فرایند کدگذاری  نمودند.  را فراهم  از تر  این معنا که پس  به  برودی هدایت شد؛  طور کامل در بستر چهارچوب تحلیلی 

ها وارسی و تفسیر شدند و سپس در مرحله همجواری، برای تحلیل تطبیقی در کنار یکدیگر قرار گرفتند  برداری اطلاعات توصیفی، داده سازی و یادداشتآماده 

های پژوهش پاسخ داده شود. در طول این  ها و مقایسه عمیق، به پرسشتجرید، تشخیص تفاوت های قیاسی و استقرایی،تا در نهایت با استفاده از استدلال

های  های فرعی تحت سلسله روابطی منطقی به مقوله اصلی و محوری مرتبط شدند تا مدلی مشخص و یکپارچه از دلالتمسیر تحلیلی، مفاهیم و مقوله

 وپرورش شکل گیرد.تربیتی دو مکتب برای نظام آموزش 

 پژوهشهای یافته

. در  رفتیانجام پذ  یدر سه مرحله اصل  یانتقاد  تیو ترب میو تعل  ییمکتب پساساختارگرا یتیترب  یمبان  یها ابعاد و مؤلفه  ییمنظور شناسابه  یسنتزپژوه  ندیفرآ

  ن ییتع  یساس یو آ   یآ اس یآ  رینظ  یو خارج   یداخل  یپژوهش-یشده در مجلات معتبر علم جستجو شامل مقالات چاپ  یارهایگام نخست، پارامترها و مع

جستجو   یدیدر نظر گرفته شد. واژگان کل2024تا  2000از    یمقالات خارج   یو برا1403تا  1390  یهاسال  نیب  یمقالات داخل  یبرا  یشد. محدوده زمان

داده معتبر    یهاگاهیدر پا  هبود ک  دیو عهد جد  میانسان، قرآن، عهد قد  تیترب  ،یشناس ارزش   ،یشناسانسان  ،یشناس یهست  ،ی شناس معرفت  ،یفلسف  یشامل مبان

جستجو    رکتیدا  نسیو سا  کیپاب مد، اسکاپوس، ار  نس،یمانند وب آو سا  یخارج  یهاگاه یو پا  کا، یلیویو س  رانیمگ ا  ،ید   یداک، اس آ  رانیا  رینظ  یداخل

متن کامل    قیمطالعه دق  قیاز طر  زیر  یگرو غربال  هادهیچک  یدرشت بر اساس بررس   یمند شامل غربالگرمرحله نقد نظام   ه،یاول  یشدند. پس از گردآور

 و مرتبط بودن صورت گرفت. تیفیک اریمقالات با تمرکز بر دو مع

  ی حیصورت تشربه  هاافتهیابزارها و    ،یشناسروش   سندگان،یها شامل مشخصات نوشده و اطلاعات آن  یدقت واکاوبه  ،یدر مراحل غربالگر   دشدهییتأ  مقالات

ابتدا    نیشیپ  طالعاتم  یهاافته یکه    یاگونهاجرا شد؛ به   یب یو ترک  یعی سنتز در دو قالب تجم  ندی. سپس در مرحله سوم، فرادیگرد  یدهاستخراج و سازمان
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  ی هاتیو پس از اعمال محدود  زما یمدل پر  یشدند. بر اساس روند اجرا  یبندتر دستهبزرگ  ن یمضام  ل یو در ذ  ینیبازآفر  دی جد  یتیشده و سپس با هو  عی تجم

  یی نها  لیو تحل  ق ی عم  یواکاو  یراب  طیمقاله واجد شرا18تعداد    تیدر نها  ،یو عبور از مراحل مختلف غربالگر  یشناختو روش   یموضوع  ،یمکان  ،یزمان

 .دندیانتخاب گرد

 

 . فرایند انتخاب مقالات بر اساس دستورالعمل پریزما2شکل 

  ی ارها یمقالات با مع  یانطباق کل  زانینشان داد که م  جیقرار گرفت. نتا  یابیمورد ارز  زما یپر  گانهوهفتستیب  ستیلمقالات منتخب بر اساس چک  تیفیک

از   یناش  اًزده شد که عموم  نیتخم % 54مقالات با کمبود    یشناس ها مربوط به بخش روش نقصان در گزارش   نیشتریاست. ب%64حدود    یده استاندارد گزارش 

 یها مؤلفه  یدر تمام  تی فیوجود، از آنجا که درصد ک نیبود. با ا  هیدر مطالعات اول  جینتا بی ترک  یها و روش   هایریموجود، سوگ  یبه خطاها   قیعدم اشاره دق

  تیفیمقالات از ک  ی توان گفت تمامیشد، م  یابی( ارز%75بالاتر از    یریگجهیبحث و نت  ده،یچک  ریها نظاز بخش  یاری)و در بس% 50بالاتر از    یمورد بررس

)معادل 2020تا  2017( و  %68.2)معادل  1399تا  1396  یدر بازه زمان  شدهافتیمقالات    نیشتریب  ،یشناختتیاند. از منظر جمعبرخوردار بوده   یقبولمناسب و قابل

و علوم %42.5  یبا فراوان   یعلوم فلسف  یهاحوزه  پژوهشگرانبودند که توسط    یداخل%33.3و    یاسناد خارج  نیاز ا%66.6  ن،یاند. همچن( منتشر شده 64.7%

 .اندافتهینگارش %33.1 یبا فراوان یتیترب

  ی تفاوت آمار  چی آزمون نشان داد که ه  نیا  جیاستفاده شد. نتا  دویخ  یگزارش مقالات، از آزمون آمار  تیفیمختلف بر ک  یرهایمتغ  ریتأث  یمنظور بررسبه

سال چاپ    یرهای متغ  ن،ی(. همچنp=0.41وجود ندارد )  یتیو علوم ترب  یعلوم فلسف  یها توسط پژوهشگران رشته  افتهیمقالات نگارش   تیفیک  انیم  یمعنادار

ارزیاب  دو    ان یتوافق م  زان یو م  ییایسنجش پا  یبرا  ت،یاند. در نهااسناد نداشته   تیفیبر ک  یمعنادار  ر یتأث  ز ی( نp=0.35)  سندگانی ( و تعداد نوp=0.57مقاله )

معادله   اساس  بر  ضریب  این  گردید.  استفاده  کوهن  کاپای  ضریب  از  مقالات،  بررسی  در  𝐾مستقل  =
𝑝𝑟(𝑎)−𝑝𝑟(𝑒)

1−𝑝𝑟(𝑒)
می آن  شود  محاسبه  در  که 

pr(a)و    هاابیارز  انیشده ممشاهده  یدهنده توافق نسبنشانpr(e) مطالعه معادل    نیآمده در ادستبه   یکاپا  بیاست. مقدار ضر  یاحتمال توافق تصادف

 پژوهش است.  ندیشده در فراانجام یها یاب یاعتبار ارز دکنندهییدهنده سطح توافق مناسب و تأبود که نشان0.56
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در مکتب   ت ی( تربشناسی ارزش  و شناسی  انسان شناسی، هستی شناسی، معرفت) فلسفی مبانی های شاخص  و ها مولفه ابعاد، برای مضامین شبکه . 3 شکل

 ادبیات سیستماتیک مرور بر مبتنی ییپساساختارگرا

 

تعلیم و تربیت انتقادی (  شناسی ارزش  و شناسی  انسان شناسی، هستی شناسی، معرفت) فلسفی مبانی های شاخص  و ها مولفه ابعاد، برای مضامین شبکه . 4 شکل

 ادبیات  سیستماتیک مرور بر مبتنی
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 ی برود یبر اساس الگو یانتقاد ت یو ترب میو تعل ییدر پساساختارگرا یشناسو ارزش  یشناسانسان  ،یشناسی هست ،یشناسمعرفت یهاها و تفاوت شباهت .1جدول 

 ها تفاوت ها شباهت تعلیم و تربیت انتقادی  پساساختارگرایی  محور مقایسه  ابعاد 

 مبنای تولید دانش  شناسی معرفت
محصول   و گفتماندانش،  ها 

 های زبانی است.ساخت 
اجتماعی،   تعامل  نتیجه  دانش، 

 تاریخی و انتقادی با واقعیت است. 
پدیده  را  دانش  دو  ای هر 

 دانند.مند می نسبی و زمینه

زبان  و  گفتمان  قدرت  بر  پساساختارگرایی 
وتربیت انتقادی  تمرکز دارد، در حالی که تعلیم 

 انتقادی. -بر تعامل اجتماعی

به    نسبت  دیدگاه 
 حقیقت 

حقیقت مطلق وجود ندارد؛ هر حقیقتی 
 تاریخی و وابسته به گفتمان است. 

حقیقت باید از طریق انتقاد اجتماعی  
عمومی   گفتمان  در  مشارکت  و 

 بازتعریف شود.

دیدگاه   دو  هر  در  حقیقت 
زمینه مسئله نسبی،  و  دار  مند 

 است.

گرایی شدید متمایل  پساساختارگرایی به نسبی
وتربیت انتقادی حقیقت را قابل نقد است؛ تعلیم 

 داند.اما قابل دستیابی نسبی می 

در    زبان  نقش 
 دانش 

 زبان نه ابزار، بلکه سازنده دانش است. 
و   بازاندیشی  برای  ابزاری  زبان 

 بازسازی آگاهی است. 

هر دو به نقش اساسی زبان  
شکل  تأکید  در  دانش  گیری 

 دارند. 

تعیین  زبان  پساساختارگرایی  دانش  در  کننده 
تعلیم  در  اما  ابزار  است،  زبان  انتقادی  وتربیت 

 وگو و رهایی است. گفت

 مرجعیت و قدرت  
مناسبات   از  ناشی  دانش  مرجعیت 

 قدرت است.
کشیده   چالش  به  باید  رسمی  دانش 
 شود؛ مرجعیت باید دموکراتیک باشد.

مطلق   مرجعیت  با  دو  هر 
 علمی مخالفت دارند. 

کند،  پساساختارگرایی ساختار قدرت را افشا می 
آن  تعلیم  بازتوزیع  و  تغییر  بر  انتقادی  وتربیت 

 تمرکز دارد.

هدف از آموزش و  
 یادگیری

نظام تثبیتتضعیف  دانشی  شده؛  های 
 پرسشگری.

تغییر   برای  افراد  توانمندسازی 
 اجتماعی از طریق تفکر انتقادی. 

هر دو آموزش را ابزاری برای  
از   رهایی  و  ذهنی  آزادی 

 کنند.سلطه تلقی می 

نقد  و  تحلیل  بیشتر  پساساختارگرایی  هدف 
تعلیم  هدف  عمل  است؛  انتقادی،  وتربیت 

 بخش و تحول اجتماعی است. رهایی

شناختی  روش 
 غالب

تفسیرگرایی رادیکال، تحلیل گفتمان،  
 گشایی. ساخت 

اقدام  مشارکتی،  پژوهی پژوهش 
 دیالکتیکی. وگوی انتقادی، گفت

از روش  و هر دو  های کیفی 
 گیرند. تفسیری بهره می

زبان و  تحلیلی  بیشتر  محور  پساساختارگرایی 
تعلیم  و  است،  مشارکتی  انتقادی  وتربیت 

 محور است.اجتماعی 

 شناسیهستی
ساختاراجتماعی  

 واقعیت
واقعیت امری اجتماعی و زبانی است؛  

 شود.می ها تولید معنا در بستر گفتمان

روابط   بستر  در  اجتماعی  واقعیت 
گر ساخته  های سلطه قدرت و ساخت 

 شود و قابلیت بازسازی دارد. می

را  واقعیت  رویکرد،  دو  هر 
غیرمطلق  ساخته  و  شده 

 دانند.می

ساختارگرایی بر گفتمان زبانی تأکید دارد،  پسا 
و  قدرت  ساخت  بر  انتقادی  تربیت  و  تعلیم 

 ایدئولوژی اجتماعی تمرکز دارد.

بودن    تاریخی 
 وجود انسان 

و   زبان  تاریخ،  محصول  انسان، 
های اجتماعی است؛ فاقد جوهر  ساخت 

 ثابت است. )فوکو(

انسان موجودی تاریخی است که در  
روابط   و  فرهنگ  تاریخ،  با  تعامل 

 دهد.قدرت، هویت خود را شکل می 

فاقد   نگاه،  دو  هر  در  انسان 
شکل  و  ثابت  در  ذات  پذیر 

 بستر تاریخ و جامعه است. 

سوژه پسا  حذف  بر  انسانی ساختارگرایی  ی 
وتربیت انتقادی نقش مستقل تأکید دارد؛ تعلیم 

 پذیرد.آگاهانه و عاملیت تاریخی انسان را می 

 
و   پویایی 

تغییرپذیری 
 هستی

بازتعریف   دائماً در حال  معنا  و  هستی 
در جهان   ثباتی  و  مرکز  هیچ  هستند؛ 

 وجود ندارد. 

قابل   عمل  هستی  طریق  از  تغییر 
 هاست.آگاهانه و انتقادی افراد و گروه

در هر دو نگاه، هستی ثابت و  
جوهری نیست و قابلیت تغییر 

 دارد. 

معنا  پسا  واگشایی  به  را  تغییر  ساختارگرایی 
وتربیت انتقادی تغییر را  دهد؛ تعلیمنسبت می

 کند.در کنش اجتماعی و آموزشی معنا می

 نفی جوهرگرایی 

رد می ذات  را  کند؛ هیچ ماهیت  گرایی 
ثابتی برای انسان، زبان یا جامعه وجود  

 ندارد. 

این به  سوژه باور  ساختارها  که  و  ها 
و   تاریخی  بلکه  ندارند،  ثابتی  جوهر 

 اند.اجتماعی 

نفی  به  دیدگاه  دو  هر 
 جوهرگرایی باور دارند. 

انسان، تعلیم  با حفظ عاملیت  انتقادی  وتربیت 
رهایی رویکرد  با  را  جوهرگرایی  بخش  نفی 

می پسا پیوند  را  زند؛  آن  صرفاً  ساختارگرایی 
 داند.زبانی می 

 گرایی نسبی 

است؛ هر  امری نسبی  معنا  و  حقیقت 
و   به موقعیت گفتمانی  چیزی بستگی 

 تاریخی دارد. 

می  اما  است،  نسبی  با  حقیقت  توان 
تری از  تحلیل انتقادی به فهم عمیق 

 واقعیت رسید.

گرایی  رویکرد به نسبیهر دو  
باور   واقعیت  و  حقیقت  در 

 دارند. 

نسبیتعلیم  انتقادی  با  وتربیت  را  گرایی 
می جهت ترکیب  اخلاقی  کند؛ گیری 

به  پسا  دستیابی  امکان  عدم  بر  ساختارگرایی 
 حقیقت کلی تأکید دارد. 

 شکنیساخت  

پسا  تحلیل  اصلی  ساختارگرایی؛  ابزار 
کشد و مفاهیم و متون را به چالش می 

 کند.های پنهان معنا را باز می لایه

بهساخت  نقد شکنی  روش  عنوان 
و  ایدئولوژی آموزش  در  پنهان  های 

 شود.نهادهای اجتماعی استفاده می 

ساخت  از  دو  شکنی هر 
تحلیل  به برای  روشی  عنوان 

 کنند.و نقد استفاده می 

ساخت تعلیم  انتقادی  در  وتربیت  را  شکنی 
می  قرار  آگاهی  و  رهایی  دهد؛ خدمت 

دار  جهتساختارگرایی بیشتر تحلیلی و غیرپسا 
 است.
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 ها تفاوت ها شباهت تعلیم و تربیت انتقادی  پساساختارگرایی  محور مقایسه  ابعاد 

 شناسی انسان
مبنای  
 شناختی انسان

 گرایی. هردو نفی ذات  انسان به مثابه فاعل آگاه.  انکار ذات ثابت انسان. 
ساختارگرایی بیشتر بر انکار ذات و ساختار  پسا 

نقش  انتقادی  تربیت  و  تعلیم  دارد؛  تمرکز 
 بیند. پررنگ می آگاهی را 

 انسان در بستر روابط قدرت.  بدنمندی و تاثیر ساختارهای قدرت.  جایگاه فرد  
هردو تأکید بر نقش قدرت در  

 گیری هویت. شکل 

زیستپسا  بر  دارد؛  ساختارگرایی  تأکید  قدرت 
تعلیم و تربیت انتقادی بیشتر به عاملیت فرد  

 در قدرت توجه دارد. 

 انسان به مثابه موجود اجتماعی.  گرایی اجتماعی.ساخت  نگرش به جامعه  
هردو نقش جامعه در ساخت  

 هویت. 

پسا  و در  سیال  امری  هویت  ساختارگرایی 
گفتمان  تربیت حاصل  و  تعلیم  در  هاست؛ 

آموزش   و  جامعه  با  تعامل  در  انتقادی هویت 
 گیرد.شکل می

و زمان   مندی 
 تاریخی بودن 

 مثابه موجود تاریخی.انسان به  تاریخی بودن هویت فرد.
هردو تأکید بر بافت تاریخی  

 در هویت فرد.
و  بیشتر نقش روایت  انتقادی  تربیت  و  تعلیم 

 بیند.تجربه تاریخی را پررنگ می

 بخشی از سلطه در آموزش. رهایی های آموزشی و قدرت. تحلیل گفتمان  نقش آموزش  
سلطه   ساختارهای  نقد  هردو 

 در آموزش. 
آگاهانه   عاملیت  به  انتقادی  تربیت  و  تعلیم 

 برای تغییر تأکید دارد. 

 رابطه فرد و زبان 
شکل   زبان  و  گفتمان  در  هویت 

 گیرد.می
 بخشی.زبان به عنوان ابزار آگاهی 

ابزار   عنوان  به  زبان 
 گیری هویت. شکل 

ساز است؛ در  ساختارگرایی زبان هویتدر پسا 
و  انتقاد  ابزار  زبان  انتقادی  تربیت  و  تعلیم 

 بازاندیشی است.

 هدف نهایی 
قدرت   ساختارهای  از  فرد  آزادسازی 

 پنهان.
 ای عادلانه و نقاد. ایجاد جامعه 

از   رهایی  بر  تأکید  هردو 
 سلطه.

انتقادی بر عدالت اجتماعی و  تعلیم و تربیت 
 آگاهی انتقادی تأکید دارد.

 شناسی ارزش 
به  رویکرد 

 ها ارزش 
نسبی بر  ارزشی،  تأکید  انکار  گرایی 

 های مطلق.ارزش 

ارزش  بر  چون  تأکید  اخلاقی  های 
بستری   در  اما  آزادی،  و  عدالت 

 انتقادی و تاریخی. 

های مطلق  هر دو نافی ارزش 
 اند.گرایانهو ذات 

ارزش فروپاشی  به  بیشتر  ها  پساساختارگرایی 
پردازد، تعلیم و تربیت انتقادی به بازسازی  می

 ارزشی. 

 اند.ها برساخته اجتماعی و زبانیارزش  ها منشأ ارزش  
اجتماعی  - ها در تعامل تاریخیارزش 

 گیرند. و آگاهی جمعی شکل می 
ارزش  منشأ  دو  را  هر  ها 

 دانند.اجتماعی می -تاریخی
عاملیت  بر  بیشتر  انتقادی  تربیت  و  تعلیم 

 انسانی در خلق ارزش تأکید دارد.

ارزش   های نقد 
 مسلط 

قدرت  تولید  نقد  در  نهادمند  های 
 های رسمی. ارزش 

ایدئولوژی سلطه نقد  و های  گر 
 های کاذب.آموزشی در خلق ارزش 

ارزش  منتقد  دو  های هر 
 اند.رسمی و مسلط 

نظام  دگرگونی  به  انتقادی  تربیت  و  تعلیم 
 پردازد.ارزشی برای رهایی می 

معنای    چندگانگی 
 ها ارزش 

ها با توجه به بافت،  تنوع معانی ارزش 
 زبان و قدرت. 

تفاوت  به  فرهنگی،  احترام  های 
 گذاری.اجتماعی و تاریخی در ارزش 

چندمعنایی  پذیرش  هردو 
 ها.بودن ارزش 

بر  رهایی،  هدف  با  انتقادی  تربیت  و  تعلیم 
 هایی مشترک اجتماعی نیز تأکید دارد.ارزش 

 ها بازتعریف ارزش  
ها با تغییر زبان و  بازتعریف دائم ارزش 

 گفتمان. 
ارزش  در  رویکردی  بازنگری  با  ها 

 بخش.انتقادی و رهایی 
هر دو بر پویایی و بازتعریف  

 ها تأکید دارند.ارزش 
ارزش  به  انتقادی  تربیت  و  های  تعلیم 

 ماند.محور متعهد باقی می عدالت

اخلاقی    مبنای 
 ها ارزش 

اخلاق   عام؛  اخلاق  یک  وجود  نفی 
 وابسته به متن و زمینه. 

بر   اخلاقی،  مسئولیتتأکید  پذیری 
در   آزادی  و  همبستگی  عدالت، 

 بستری اجتماعی.

زمینه  را  اخلاق  دو  مند هر 
 دانند.می

اخلاق  به  متعهد  انتقادی  تربیت  و  تعلیم 
 اجتماعی و انتقادی است. 

بررسی    از  هدف 
 ها ارزش 

تولید   در  سلطه  سازوکارهای  افشای 
 ها.ارزش 

توانمندسازی   و  سلطه  نقد 
و  دانش  اخلاقی  کنش  برای  آموزان 

 انتقادی.
 هدف مشترک در نقد سلطه.

پساساختارگرایی هدفی برای رهایی مشخص  
و نمی هدفمند  انتقادی  تربیت  و  تعلیم  سازد، 

 متعهد است.

 

شامل   یبعد اصل4در    یانتقاد  تیو ترب  می و تعل  ییپساساختارگرا   یمند دو مکتب فلسفنظام   سهیو مقا  یبه بررس  ،یبرود  یق یتطب  یبر اساس الگو1جدول  

  یی هادهیپد  قتیتوافق دارند که دانش و حق   کردیهر دو رو  ،یشناس. در بعد معرفتپردازدیم  یشناس و ارزش   یشناسانسان  ،یشناس یهست   ،یشناس معرفت

حال، تفاوت عمده در آن است که  نی. با اورزندیم د یدانش تأک یریگزبان در شکل یمطلق هستند و هر دو بر نقش اساس  تی و فاقد مرجع مندنهیزم ،ینسب



 و همکاران( یشهباز... )مکاتب یکردهایبا رو تیو ترب میابعاد فلسفه تعل یقیتطب یبررس /14
  همکاران(و )عبدالهیان تهران  در موردی مطالعه

 شدهتیتثب  یهانظام  فیتضع  نو هدف آ  داندیگفتمان، دانش را صرفاً محصول زبان و مناسبات قدرت م  لیو تحل  کالیراد  یکردیبا اتخاذ رو  ییپساساختارگرا

 جادیو ا  یتوانمندساز  ،یشیبازاند  ی برا  یعنوان ابزاردانسته و از زبان به   یخیو تار  یدانش را حاصل تعامل اجتماع  یانتقاد  تیو ترب  میاست؛ در مقابل، تعل

 . کندی استفاده م بخش ییو رها کیدموکرات راتییتغ

تغییرپذیر میدر حوزه هستی و  پویا  برساخته،  امری  را  واقعیت  و  نفی کرده  را  ثابت  ذات  رویکرد جوهرگرایی و وجود  مکتب  دو  آنشناسی، هر  ها دانند. 

بهساخت را  میشکنی  کار  به  واقعیت  تحلیل  برای  روشی  که عنوان  طوری  به  است؛  برساخت  و  تغییر  این  ماهیت  در  مکتب  دو  این  افتراق  نقطه  برند. 

کند، اما تعلیم و تربیت انتقادی بر نقش عاملیت  های زبانی محصور دانسته و سوژه انسانی مستقل را حذف میپساساختارگرایی واقعیت را در بستر گفتمان 

 سازد.معنادار می های آگاهانه اجتماعی و آموزشیتاریخی و آگاهانه انسان در بستر روابط قدرت تأکید داشته و تغییر هستی را از طریق کنش

گیری هویت فردی مندی تاریخی در شکلقدرت، جامعه و زمانشناسی، هر دو دیدگاه ذات ثابت انسانی را انکار کرده و بر نقش محوری  از منظر انسان 

بنیادین در این بعد به جایگاه “عاملیت” بازمیصحه می گردد. در گفتمان پساساختارگرایی، فرد هویتی سیال دارد که در چنبره ساختارها، گذارند. تفاوت 

گیرد و هدف نهایی، افشای این ساختارهای پنهان است. در سوی دیگر، تعلیم و تربیت انتقادی انسان را فاعلی های زبانی شکل میقدرت و گفتمانزیست

بخش، علیه این ساختارها طغیان پندارد که اگرچه تحت تأثیر ساختارهای سلطه قرار دارد، اما قادر است با استفاده از آموزش به عنوان ابزاری رهاییآگاه می

 ند. ای عادلانه تلاش ککرده و برای ایجاد جامعه 

ایدئولوژی های مطلق، ذاتدهد که هر دو رویکرد منتقد ارزش شناسی نشان می در نهایت، بررسی بعد ارزش  های مسلط رسمی هستند و منشأ  گرایانه و 

گرایی شدید ارزشی معتقد بوده و دانند. تفاوت کلیدی در هدفمندی و تعهد اخلاقی نهفته است. پساساختارگرایی به نسبیها را تاریخی و اجتماعی میارزش 

بخشی ارائه دهد. در نقطه مقابل، تعلیم و تربیت انتقادی هاست، بدون آنکه جایگزین یا هدف رهاییهدف آن صرفاً افشای سازوکارهای سلطه در تولید ارزش 

زی افراد برای کنشگری اخلاقی  ها بر مبنای عدالت، همبستگی و آزادی متعهد است و هدف آن توانمندساضمن نقد ساختارهای مسلط، به بازسازی ارزش 

 در جامعه است. 

 گیری بحث و نتیجه

با هدف بررس با تأکیشناسو ارزش   یشناسانسان  ،ی شناسیهست  ،یشناس )معرفت  تیو ترب  میابعاد فلسفه تعل  یقیتطب  یپژوهش حاضر   یکردهایبر رو  دی( 

( نشان داد  N=18مقالات )  یاسناد و سنتزپژوه  لی حاصل از تحل  یها افتهیدر آموزش و پرورش انجام شد.    یانتقاد  تیو ترب   میمکاتب پساساختارگرا و تعل

 یمتفاوت یرهایمس  یتیترب اتیها و غاآموزش اشتراک نظر دارند، اما در دلالت یسنت یو ساختارها تهیکلان مدرن یهاتیکه اگرچه هر دو مکتب در نقد روا

 نییحال، تب  نی. با ادانندیم   رمطلقیغو    مندنهیزم  ،ینسب   یادهیدانش را پد  کرد،یاز آن بود که هر دو رو  یحاک   ج ینتا  ،یشناسمعرفت. در بعد  کنند یم   یرا ط

 ی در حال   داند،یدانش م-قدرت  یهارا محصول شبکه  قتیدارد و حق  دیدانش تأک  یو گفتمان  یزبان  تیبر ماه  ییکه پساساختارگرا  دهدینشان م  هاافته ی  نیا

زبان   یکه بر نقش محور  یبا مطالعات  هاافته ی  نی. اردیگیم نظرها از سلطه در  سوژه  ییو رها  یبخشیآگاه  یبرا  یدانش را ابزار  یانتقاد  تیو ترب  میکه تعل

مشخص شد که    ن،یشیپ  یهاهمراستا با پژوهش  ن،ی . همچن(Norton & Morgan, 2023)دارند، همسو است    دیتأک  یآموزش  میمفاه  یو گفتمان در واساز

 Johnston)منجر شود    کیهژمون  یساختارها   دنیبه چالش کش  یبرا  آموزانمعلمان و دانش  یبه توانمندساز  تواندیدانش م  دیتول  ندیاز فرا  یدرک انتقاد

et al., 2022)تیمورد حما  زین  یدر مطالعات مرتبط با آموزش زبان و همدل   ،یریادگیدر    یو تعامل انتقاد  الوگیبر د  یانتقاد  یپداگوژ  دیتأک  گر،ید  ی. از سو 

 . (Sun, 2023)قرار گرفته است 

را متکثر،    تیواقع  یی . پساساختارگراکنندی م  یرا نف  یآموزش  یهاده یو ثبات در پد  ییپژوهش نشان داد که هر دو مکتب جوهرگرا  جینتا  ،یشناسیبعد هست  در

تعو  الیس در حال  دائماً  )د  قیو  مفرانسیمعنا  تعلندیبی (  مقابل،  در  ترب  می.  برساخت  یاجتماع  تی واقع  یانتقاد  تیو  توسط   داندیم  یخی تار  یرا  اگرچه  که 

اما از طر  یساختارها ادب  زیتما  نیا  نییاست. تب  رییکنش متقابل قابل تغ  قیظالمانه شکل گرفته،  که   ییاست؛ جا  ی ابیقابل رد  یپژوهش به خوب  اتیدر 

. در  (Stamenković, 2023)  دانندیها ماز نشانه   دهیچیپ  یابلکه شبکه  م،یخط مستق  کیمدرن و پساساختارگرا رشد و تکامل را نه  پست  یاندازها چشم
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داده  ج،ینتا  نیا  دییتأ با هو  ژهیبه و  یشناختیهست  تیالیاند که درک سمطالعات نشان  بهتر    یچندگانه در عصر حاضر، راهگشا  یهات یدر مواجهه  فهم 

  ی هاتی شده است، واقع  انیب  سمیبرالینئول  یایمرتبط با جغراف  یها هشطور که در پژوهمان  ز،ین  ی. از منظر انتقاد(Yahya, 2024)است    یآموزش  یندهایفرا

 . (Peck, 2025)منطق بازار خارج شوند  طرهیو مقاومت فعالانه هستند تا از س ییبازآرا ازمندین یو آموزش ییفضا

با اعلام “مرگ سوژه”، انسان را تقاطع   یی( آشکار ساختند. پساساختارگراAgency)  ت”ی را در مفهوم “عامل  ینیادیبن  یهاتفاوت  هاافتهی  ،ی شناسمنظر انسان   از

 سازخیآگاه، تار  یرا عامل  وژهس  ،ی انتقاد  تیو ترب  میاست. اما تعل  فیو بازتعر  رییآن همواره در حال تغ  تیکه هو  داندیو محصول قدرت م  یگفتمان   یروهاین

پرسشگر و توانمند   یهابر پرورش سوژه   یمتفکران انتقاد  داتیبا تأک  جهینت  نیگر را داراست. اسرکوب  طیشرا  رییمقاومت و تغ  ییکه توانا  داندیو کنشگر م

  تیو عامل  یاجتماع  یریپذتیامر است که پرورش مسئول  نیا  دیمؤ  زین  دیجد  یهانسل   رامونیپ  ریاخ  یها. پژوهش (Darder et al., 2023)کاملاً تطابق دارد  

آموزان به  درک زبان  ن،ی. علاوه بر ا(Banda, 2025)است که سوژه را منفعل نپندارد    یانتقاد  یکردها یاتخاذ رو  ازمندی ن  ،یآموزان امروزدر دانش  یاخلاق 

  ی انتقاد  تیعامل  ت یخود هستند، بر اهم  دهیچیپ  یهاتیشناختن هو  تیبه رسم  ازمندین  یبه شدت متنوع امروز  یکه در فضاها  یتیفرامل  یعنوان کنشگران

 . (Jain, 2025) گذاردیصحه م

بود که    نی. تفاوت عمده در اورزندیمخالفت م  انهیگراشمول و مطلقجهان  یهابا ارزش   کردیاز آن بود که هر دو رو  یحاک   هاافتهی  ،یشناس بعد ارزش   در

  ی انتقاد  تیو ترب  م ی که تعل  یدر حال  کند،یم  زیپره  ییهرگونه ارزش غا  زیمسلط دارد و از تجو  یارزش   یها نظام  یو فروپاش   یبه واساز   لیتما  ییپساساختارگرا

که   دهدی نشان م  ی سنج با مطالعات کتاب  هاافتهی  نی ا  ییاست. همسو  یو آزاد  یهمبستگ  ،ی دموکراس  ،یعدالت اجتماع  هیها بر پاارزش   یبه دنبال بازساز

  ن ی . ا(Ural & Özdemİr, 2025)  دهندیم  لیرا تشک  یانتقاد  یپداگوژ  یها پژوهش  یهسته مرکز  کال،یراد  یو دموکراس  یچون عدالت آموزش  یمیمفاه

و  ،ی ارزش  یریگجهت آکادم  ژهیبه  نقد  ارزش   برالینئول  یدر  به شاخصکه  را  ز  یکم  یها ها  و  محاسبه سود  فرمول  انی)مانند  با  چون   یاضیر  یهاکه 

Profit=Revenue-Costاست    یاتی ح  اریکرده است، بس  لی( تبدابندییم   لیتقل(Kraemer-Holland & Dıáz, 2024)  .یدر پداگوژ  بخشییرها  یهدفمند 

 . (Kellner, 2022) ردیگیدر نظر م یتحول اجتماع یبرا ییبلکه به عنوان ابزارها ،یانتزاع یمیها را نه به عنوان مفاهارزش  ،یانتقاد

و   انهیپساساختارگرا  یهوشمندانه از ابزار واساز   یقیتلف  ازمندینشان داد که نظام آموزش و پرورش معاصر ن  سهی مقا  نیشده از ااستخراج  یت یترب  یهادلالت

 یو فناور   یارسانه  ینسبت به ابزارها  یانتقاد  یآگاه  جادیبه ا  تواندی م  قیتلف  نیا  تال،یجید  یهایاست. در عصر فناور  یانتقاد  بخشییرها  یریگجهت

معلمان در درک نقش زبان    یتوانمند  ن،ی. همچن(Fadli, 2024)سازد    لیتبد  یانتقاد  گران لیکنندگان منفعل به تحلرا از مصرف  رندگانیادگیکمک کند و  

.  (Ordem, 2022)است    یها ضرور دلالت  ن یا  زیآمتیموفق  یاجرا  یشده است، برا  دی تأک  یگونه که در مطالعات آموزش زبان انتقادقدرت، همان  دیدر بازتول

  ی هادلالت  نیاز هم  یبازتاب  ز،یآممسالمت  یستیهمز  جیخشونت و ترو  یهاشهیدرک ر  یبرا  یاستفاده از تأملات انتقاد  ز،یچون آموزش صلح ن  ییهادر حوزه

 . (Arnøy, 2023)است  یشناخت و انسان یشناخت ارزش 

پژوهش    یو اسناد  یفیک  تیبه ماه  تیمحدود  نیمواجه بود. نخست  زین  ییهاتیمطالعه، پژوهش حاضر با محدود  نیا  یلی و تحل  ینظر  یدستاوردها  رغمیعل

عمل    دانیمشود که در    یآموزانمعلمان و دانش   ستهی ز  اتیگرفتن تجرب  ده یمنتشر شده ممکن است باعث ناد  یصرف به متون و اسناد علم  یاتکا  گردد؛یبازم

  ه یو نظر  ییگسترده و گاه متناقض آرا در درون خود مکاتب پساساختارگرا اریدوم، تنوع بس  تی. محدودکنندی وپنجه نرم مدست  کردهایرو  نیا  یهابا چالش

 ت،یمحدود  نیاست. سوم  ههمرا  یفلسف  دهیچیپ  می از حد مفاه  شیب  یسازبا خطر ساده  سه،یمقا  یمشخص برا  یهاها به مقولهآن  لیاست که تقل  یانتقاد

شده را استخراج یها دلالت یریپذمیامر تعم ن یاند، که اشده  دیتول یغرب یو اجتماع یفرهنگ یاست که عمدتاً در بسترها یداده بر مقالات یهاگاهیتمرکز پا

 است.  یتر قیدق یسازیبوم ازمندیو ن سازدیم اجهمو یبا چالش جد ران،یمتفاوت، از جمله ا یاس یو س یمذهب  ،یفرهنگ یهانهیبا زم یآموزش یهابه نظام

آورند تا نحوه   یرو یدارشناختیو پد  یدان یم  یهایمحققان به بررس  ،یآت   یها در پژوهش  شودیم  شنهادیپ  شده،ییشناسا  یها تیو محدود  هاافتهیتوجه به    با

 ن،یکنند. همچن  ی اب یمعلمان ارز  ستهیز  اتیتجرب  قی و از طر  یدرس واقع   یها را در کلاس   یانتقاد  تیو ترب  می و تعل  ییپساساختارگرا  یهاکاربست مؤلفه

 ییها و امکانات همگراتقابل ها،تیتا ظرف رد یانجام گ یاسلام تیو ترب میو فلسفه تعل هینظردو کلان ن یا انیم یمتمرکز یقیمطالعات تطب  شودیم شنهاد یپ
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آموزان در مقاطع دانش   یو درک گفتمان  یانتقاد  کرتف  زان یم  یابیارز  یبرا  یفیسنجش ک  ی. توسعه ابزارهاردی مورد مداقه قرار گ  ران یا  یها در بافتار فرهنگآن

 هموار سازد. ندهیآ یتجرب یها پژوهش یرا برا ریمس تواندیاست که م یی هاحوزه گریاز د ،یفرانکا و برود یبر اساس الگو  یلیمختلف تحص

 ی آموزش  یمدار، محتوامحور و حافظهصرفاً انتقال   یکردها یتا با عبور از رو  شودیم  شنهادیپ  یدرس  زانیرو برنامه   گذاراناستیبه س  ،یو عمل  یسطح کاربرد  در

ضمن    یتوانمندساز   یهاهدور  یآموزان فراهم شود. برگزاردانش   یبرا  یانتقاد  الوگیو د  یپرسشگر  م،یمفاه  یکنند که فرصت واساز   یطراح   یارا به گونه 

ها به  صرف بخشنامه  انیها را از مجرآن  تواندیگفتمان، م  لیتحل  یها و روش   یانتقاد  یپداگوژ  یبا مبان  ترقی عم  ییمعلمان، با هدف آشنا   یخدمت برا

آموزان  تا دانش   ندینما  جادیا  یو مشارکت  کیدموکرات  یمدارس بستر  تیریمد  شودیم  هی توص  ت،یکند. در نها  لیدر سطح مدرسه تبد  نیآفرتحول  یروشنفکران 

نابرابر  یلازم برا  یهاکرده و مهارت  نیتمر  یآموزش  طیمح  یهایریگمیخود را در تصم  ت یبتوانند عامل با   ییارویو رو  یاجتماع   یهایمقاومت در برابر 

 جهان معاصر را کسب کنند.  دهیچیپ یها چالش

 موازین اخلاقی

 در این پژوهش ملاحظات اخلاقی رعایت شد. 

 تشکر و قدردانی

 .شودکه امکان انجام پژوهش حاضر را فراهم کردند، تقدیر و تشکر میفرادی از تمام 

 مشارکت نویسندگان 

 نویسندگان این مطالعه با هم مشارکت فعال داشتند. 

 تعارض منافع 

 تضاد منافعی وجود نداشت.  بین نویسندگان پژوهش حاضر هیچ
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