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Purpose: The objective of this study was to elucidate the representation of school 
educational culture from the perspective of Gilak students and to gain an in-depth 
understanding of their perceptions and lived experiences within the cultural context of 
Gilan. 
Methodology: This study employed a qualitative interpretive approach within the 
framework of educational ethnography. The participants were primary school students 
from the Gilak ethnic group in Gilan Province, selected through purposive sampling guided 
by theoretical sampling logic. Data were collected through in-depth semi-structured 
interviews and analyzed using thematic analysis across open, axial, and selective coding 
stages. Sampling continued until theoretical saturation was achieved, resulting in a total of 
14 participants. Credibility was enhanced through member checking and recoding 
procedures. 
Findings: The findings indicated that school educational culture is structured around four 
core dimensions: perception of school education, valued knowledge, quality of interactions, 
and accepted teaching methods. Students perceive school as a simultaneously educational, 
social, and emotional space characterized by both enjoyment and academic pressure. Valued 
knowledge is defined as knowledge connected to everyday lifeworlds, local culture, and 
real-life needs. The quality of emotional and supportive teacher–student relationships and 
the sense of being recognized significantly influence academic motivation. Active, 
participatory, and experiential teaching methods were identified as the most preferred 
approaches. 
Conclusion: The results demonstrate that school educational culture in the Gilak context 
is a multidimensional and context-bound phenomenon shaped by the interaction between 
formal educational structures, human relationships, and students’ cultural lifeworlds, 
highlighting the necessity of integrating ethnocultural and emotional components into 
educational practice. 
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Detailed Abstract 

Introduction 

School educational culture is widely recognized as a foundational dimension of educational systems that shapes students’ learning 

experiences, academic motivation, identity formation, and social development. Culture, as a system of meanings, values, and norms, is 

not only reproduced through social institutions but also actively constructed within them, with schools serving as a central site of such 

processes (Harris, 2023). From a sociological perspective, schools function beyond mere knowledge transmission; they act as cultural 

institutions where social expectations, identities, and symbolic meanings are negotiated and reproduced (Ballantine et al., 2021). 

Accordingly, school culture can be understood as a dynamic and multilayered system encompassing formal structures, interpersonal 

relationships, and implicit norms that collectively influence students’ lived experiences (Torres, 2022). 

Empirical research has consistently demonstrated that school culture plays a critical role in determining educational outcomes. Positive 

school cultures characterized by supportive relationships, inclusive practices, and emotionally safe environments are associated with 

higher levels of academic engagement, motivation, and psychological well-being (Amtu et al., 2020; Kyriakides et al., 2020). 

Conversely, environments marked by rigid control, emotional neglect, or inequitable practices may contribute to disengagement, 

anxiety, and reduced academic performance (Nemati et al., 2024). Furthermore, school culture has been shown to influence students’ 

achievement-related emotions and overall well-being, highlighting its multidimensional impact on educational processes (Fallahi & 

Salimi, 2024; Pakzad et al., 2022). 

In recent decades, increasing attention has been directed toward culturally responsive education, emphasizing the importance of 

recognizing and valuing students’ diverse cultural, linguistic, and social backgrounds. This perspective advocates for the alignment of 

educational practices with students’ cultural experiences to foster meaningful learning and a sense of belonging (Banks, 2015; Gay, 

2018). Studies have indicated that integrating cultural components into curricula and pedagogical approaches enhances students’ 

engagement, cultural literacy, and academic outcomes (Ashouri & Sadeghi, 2020; Basnet, 2024). Additionally, inclusive and equitable 

educational frameworks are increasingly viewed as essential for addressing disparities and promoting educational justice (Ainscow, 

2022). 

Despite these developments, many educational systems continue to rely on standardized and centralized approaches that may overlook 

cultural diversity. Such approaches can create a disconnect between the formal curriculum and students’ lived experiences, particularly 

in multicultural and multiethnic contexts (Sahlberg, 2021). This disconnect may weaken students’ sense of belonging and reduce the 

meaningfulness of learning. Research has highlighted the critical role of mother tongue and local culture in shaping students’ educational 

experiences and identity development, suggesting that culturally aligned education can significantly enhance learning outcomes (Jasińska 

et al., 2022; Saeed, 2021). 

Theoretically, school educational culture is influenced by both explicit curricular structures and implicit processes, including the hidden 

curriculum, which transmits dominant norms and values and may reproduce social inequalities (Pirmoqan et al., 2022). Furthermore, 

hierarchical structures within schools can impact the quality of interactions and students’ participation, whereas collaborative and 

participatory environments tend to foster deeper learning and engagement (Lee, 2025; Xia et al., 2023). Contemporary research also 

underscores the importance of active, experiential, and culturally integrated teaching methods in enhancing students’ motivation and 

identity formation (Gromykina, 2025; Shahbazian et al., 2024). 

In the Iranian context, characterized by rich ethnic and cultural diversity, the study of school educational culture becomes particularly 

significant. Existing research suggests that school culture influences students’ attitudes, behaviors, and educational experiences, yet there 

remains a lack of in-depth qualitative studies exploring students’ lived experiences in specific cultural contexts (Fouladvand & Mehrabi, 

2024; Lavasani et al., 2020). Ethnographic studies further indicate that cultural and identity-related factors play a crucial role in shaping 

educational experiences among different ethnic groups (Nourmohammadi Shalkeh et al., 2024). Moreover, the educational system 

can either support or undermine students’ cultural identity depending on how it integrates or neglects local cultural elements 

(Mohammadi Ghal'e Zanjiri & Morovati Pour, 2025). 

Given these considerations, there is a clear need to explore school educational culture from the perspective of students within specific 

ethnic contexts. Such an approach allows for a deeper understanding of how cultural, social, and emotional dimensions interact to shape 



 

educational experiences. Therefore, the present study aims to investigate the representation of school educational culture from the 

perspective of Gilak students, focusing on their lived experiences within the cultural context of Gilan Province. 

Methods and Materials 

This study employed a qualitative interpretive approach within the framework of educational ethnography to explore students’ lived 

experiences of school educational culture. The target population consisted of primary school students belonging to the Gilak ethnic group 

in Gilan Province. Participants were selected through purposive sampling guided by theoretical sampling logic to ensure that those 

included in the study had relevant and meaningful experiences related to the research focus. 

Data were collected through in-depth semi-structured interviews designed to elicit students’ perceptions, interpretations, and 

experiences of school culture. The interview protocol focused on key domains including students’ understanding of school, perceptions 

of valuable knowledge, quality of interactions, and preferences regarding teaching methods. Interviews were conducted in a supportive 

and non-threatening environment to facilitate open and authentic responses. 

The data analysis followed a thematic analysis approach conducted in three stages: open coding, axial coding, and selective coding. In the 

open coding phase, meaningful units were identified and labeled. During axial coding, relationships among codes were examined and 

organized into categories. Finally, in the selective coding phase, core themes were identified and integrated into a coherent conceptual 

framework. Data collection and analysis were conducted simultaneously, allowing emerging insights to inform subsequent data collection 

until theoretical saturation was achieved. A total of 14 students participated in the study. 

To enhance the credibility and reliability of the findings, strategies such as member checking and recoding were employed. Portions of 

the interpretations were shared with participants to ensure alignment with their experiences, and selected data segments were reanalyzed 

to confirm coding consistency. 

Findings 

The analysis of interview data revealed that school educational culture among Gilak students is structured around four interconnected 

core dimensions: perception of school education, valued knowledge, quality of interactions, and accepted teaching methods. 

In the first dimension, perception of school education, students described school as a multifaceted environment encompassing educational, 

social, and emotional aspects. While school was recognized as a place for learning and fulfilling academic responsibilities, it was also 

perceived as a social space where friendships and emotional experiences are formed. Students reported experiencing both positive 

emotions such as enjoyment and belonging, and negative emotions such as fatigue and academic pressure, indicating a dual and complex 

perception of school. 

The second dimension, valued knowledge, highlighted students’ preference for knowledge that is relevant to their daily lives, local 

culture, and real-world needs. Participants emphasized that learning becomes meaningful when it is connected to their lived experiences 

and cultural context. Abstract and rote learning were generally viewed as less engaging, whereas practical and applicable knowledge was 

considered more valuable. 

The third dimension, quality of interactions, underscored the importance of emotional and supportive relationships between teachers and 

students. Students reported that feeling respected, understood, and valued by their teachers significantly influenced their motivation and 

engagement. Positive peer relationships also contributed to a more enjoyable and supportive learning environment. Conversely, negative 

interactions or lack of support were associated with decreased interest in learning. 

The fourth dimension, accepted teaching methods, reflected students’ preference for active, participatory, and experiential learning 

approaches. Methods that involved group work, hands-on activities, storytelling, and connections to local culture were perceived as more 

engaging and effective. Traditional lecture-based approaches and rote memorization were generally less favored, as they were seen as 

monotonous and disconnected from students’ experiences. 

Overall, these four dimensions collectively illustrate a holistic and multidimensional representation of school educational culture, shaped 

by the interplay of formal educational structures, interpersonal relationships, and cultural context. 

Discussion and Conclusion 
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The findings of this study demonstrate that school educational culture in the Gilak context is a complex and multidimensional phenomenon 

that cannot be reduced to formal instructional processes alone. Instead, it emerges through the interaction of educational structures, 

social relationships, and cultural meanings embedded in students’ lived experiences. 

The perception of school as both an academic and social-emotional environment suggests that students’ engagement with education is 

deeply influenced by their interpersonal experiences and emotional states. This highlights the importance of fostering supportive and 

inclusive school environments that address not only cognitive but also emotional and social needs. 

The emphasis on culturally relevant and practical knowledge indicates that meaningful learning occurs when educational content is aligned 

with students’ lifeworlds. This underscores the need for curricula that integrate local culture and real-life applications, thereby enhancing 

students’ sense of relevance and engagement. 

The central role of teacher–student relationships in shaping motivation and learning experiences further emphasizes the importance of 

relational aspects of education. Teachers are not only transmitters of knowledge but also key agents in creating emotionally supportive 

and motivating learning environments. 

Finally, the preference for active and participatory teaching methods reflects students’ desire for engagement, interaction, and 

experiential learning. This finding suggests that pedagogical approaches should move beyond traditional transmission models and 

incorporate strategies that actively involve students in the learning process. 

In conclusion, the study highlights the necessity of adopting culturally responsive and student-centered approaches to education, 

particularly in ethnically diverse contexts. Recognizing and integrating students’ cultural backgrounds, fostering positive relationships, 

and employing engaging teaching methods are essential for enhancing the quality and meaningfulness of education. 
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   .بود  لانیگ یآنان در بافت فرهنگ  ستهیز یهاتجربه 

آموزان انجام شد. جامعه مورد مطالعه دانش   یآموزش  ینگارو در چارچوب قوم   یریتفس  یفیک  کردیپژوهش با رو  نیاشناسی:  روش

 ق یها از طرانتخاب شدند. داده  ینظر  یریگهدفمند و منطق نمونه   یریگبودند که با نمونه   لانیدر استان گ  لکیقوم گ  ییدوره ابتدا

  ل یتحل  ی و انتخاب  یباز، محور  یمضمون در سه مرحله کدگذار  لیو با روش تحل  یآورگرد  قیعم  افتهیساختارمهین  یهامصاحبه

اعتبار،    شیافزا  یآموز در پژوهش مشارکت داشتند. برا دانش   14و در مجموع    افتیادامه    یتا اشباع نظر   یریگنمونه   ندیشدند. فرا

   .استفاده شد یکدگذار ییکنندگان و بازآزمامشارکت ینیاز بازب

  ت یفیدانش ارزشمند، ک  ،یاشامل درک آموزش مدرسه  یدر چهار مقوله اصل  یانشان داد فرهنگ آموزش مدرسه   هاافتهیها:  یافته 

ادراک   یو عاطف  یاجتماع  ، یزمان آموزشهم  ییآموزان مدرسه را فضا. دانش ردیگی شکل م  سیتدر  رفتهیپذ  یهاوه یتعاملات و ش

روزمره،    جهانستیکه با ز  دانندی م  یو فشار در آن وجود دارد. آنان دانش ارزشمند را دانش  یدوگانه شاد  یهاکه تجربه   کنندیم

آموز و احساس دانش-معلم  یتیو حما  یروابط عاطف  تیفیک  نیداشته باشد. همچن  وندیپ  یزندگ   یواقع  یازهایو ن  یفرهنگ بوم

  ن یشتریمحور بو تجربه   یفعال، مشارکت  یهاروش   س،ی دارد. در حوزه تدر  یلیتحص  زشیدر انگ  یاکنندهن یینقش تع  شدن،دهید

   .را دارند رشیپذ

است که از تعامل    مندنهیو زم  یچندبعد  یادهیپد  لکیدر بافت قوم گ  یافرهنگ آموزش مدرسه   دهدینشان م  جینتاگیری:  نتیجه

و   یفرهنگقوم  یهاو توجه به مؤلفه   ردیگی آموزان شکل مدانش  یفرهنگ  جهانستیو ز  یآموزش، روابط انسان  یساختار رسم  انیم

 . ستا یضرور یر یادگی یمعنادار یارتقا یبرا  یعاطف

 :کلیدیواژگان 
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 مقدمه

مدرسه آموزش  بن  یکیعنوان  به  یا فرهنگ  تع  ،یتیترب  یهانظام  ی هامؤلفه  نیتریادیاز  تجربه    یدهدر شکل  یاکنندهنیینقش    یابیتیهو  ،یریادگیبه 

الگوها   هاها، هنجارارزش   ،یاز معان  یمثابه نظامفرهنگ به  ،ینظر  اتی. در ادبکندیم  فایآموزان ادانش  یو رشد اجتماع   یلیتحص  زش یانگ  ،یفرهنگ   ی و 

.  (Harris, 2023)  گرددیم  دیبازتول  یاجتماع   یو آشکار در نهادها  یصورت ضمنشکل گرفته و به  یکه در بستر تعاملات اجتماع   شودیم  فیتعر  یرفتار 

  ی و ساختارها  تی فرهنگ، هو  ییبازنما  و  دیبازتول  یبرا   یبلکه بستر  ،یتنها محل انتقال دانش رسمنه  ،یاجتماع  ینهادها  نیتراز مهم   یکیعنوان  مدرسه به

  ا یپو  یعنوان نظامو به  شودیم  یتلق  یاز قواعد سازمان  یافراتر از مجموعه  یاچارچوب، فرهنگ مدرسه  نی. در ا (Ballantine et al., 2021)است    یاجتماع

 .(Torres, 2022) دهدیآموزان را شکل مدانش  ستهیکه تجربه ز شودیدر نظر گرفته م یو انتظارات اجتماع  یاز روابط، معان 

آموزان  دانش  یشناخت و رفاه روان  یل یتحص  زش یانگ  ،یآموزش  یامدهایبر پ  یمیمستق  ریتأث  یا فرهنگ مدرسه  تیفیاند که کمتعدد نشان داده   یها پژوهش

منجر    رندگانیادگیمشارکت    شیو افزا  یلیبه بهبود عملکرد تحص  تواندیامن در مدرسه م  یعاطف   یتعاملات مثبت و فضا   ،یتیوجود روابط حما  ژه،یودارد. به

مبتن  یا مدرسه  یها. در مقابل، فرهنگ(Amtu et al., 2020; Kyriakides et al., 2020)شود   پنهان هستند،    یها ی نابرابر  ایبر کنترل، فشار    یکه 

انگ  ییامدهایپ  توانندیم افت ک  شیافزا  زش،یهمچون کاهش  و  باشند    یریادگی  تی فیاضطراب  به همراه داشته   ن،ی. همچن(Nemati et al., 2024)را 

 یآموزان ارتباط معنادارو احساس تعلق دانش  شرفتیپ  جاناتی ه  ،یشناخت روان  یستیبهز  رینظ  ییرهایبا متغ  یاکه فرهنگ مدرسه  دهدیمطالعات نشان م

 . (Fallahi & Salimi, 2024; Pakzad et al., 2022)دارد 

 ن یشده است. در ا  لیتبد  یتیترب  یها گفتمان  یاصل  یاز محورها  یکیو ضرورت آموزش پاسخگو به فرهنگ به    یتوجه به تنوع فرهنگ  ر،یاخ  یهاسال  در

که در    سازدفراهم    یریادگی  یطیآموزان توجه کرده و محدانش  یو اجتماع   یزبان  ،یفرهنگ  یهانه یشی به پ  دیبا  یبر آن است که نظام آموزش  دیتأک  کرد،یرو

 یدرس  یهادر برنامه  یفرهنگ یهااند که ادغام مؤلفه ها نشان داده . پژوهش(Banks, 2015; Gay, 2018)احساس تعلق و معنا کنند  رندگان یادگیآن همه 

 ;Ashouri & Sadeghi, 2020)منجر شود    وزانآمدانش  یو بهبود تعاملات اجتماع  زش یانگ  شیافزا  ،یسواد فرهنگ   یبه ارتقا  تواندیم  سیتدر  یهاو روش 

Basnet, 2024)ا نابرابر  یبرا  یدیکل  یی عنوان راهبردهابه  ،یو توجه به عدالت آموزش  یراستا، آموزش چندفرهنگ  نی. در  ارتقا  هایکاهش   ت ی فیک  یو 

 .(Ainscow, 2022)اند مطرح شده  یریادگی

کمتر مورد    یفرهنگ  یهاها تفاوتهستند که در آن   یو مرکزگرا مبتن  سازکسانی  یهمچنان بر الگوها  یآموزش  یهااز نظام  یاریبس  دات،یتأک  نیوجود ا  با

  ن ی. چن(Sahlberg, 2021)آموزان منجر شود  دانش  ستهیمدرسه و فرهنگ ز  یفرهنگ رسم  انیشکاف م  جادیبه ا  تواندیامر م  نی. اردیگیتوجه قرار م

را به همراه  یریادگی یدار و کاهش معنا یفرهنگ  تیهو  فیتضع ،ی لیکاهش مشارکت تحص رینظ ییامدهایپ تواندیم ،یتیدر جوامع چندقوم ژهیوبه ،ی شکاف

آموزان  دانش  یو تجربه آموزش  یل یتحص  تیهو  یریگدر شکل  ینقش مهم  یو فرهنگ بوم  یزبان مادر  ان،یم  نی. در ا(Martynova, 2024)داشته باشد  

 ;Jasińska et al., 2022)احساس تعلق منجر شود    شیو افزا  یریادگیبه بهبود    تواندیم  یبوم  یکه استفاده از زبان و عناصر فرهنگ  یاگونهبه  کنند؛یم  فایا

Saeed, 2021) . 

  یرسم  یبرنامه درس  قیاست که از طر  یآموزش  یهااستیو س  یاجتماع  یهاقدرت، ارزش   یاز ساختارها  یبازتاب   یافرهنگ آموزش مدرسه  ،یسطح نظر  در

ها  ارزش   نجارها،درباره ه   یضمن  یهاامیاز پ  یاعنوان مجموعه پنهان، به   ی. برنامه درس(Ballantine et al., 2021)  شودیآموزان منتقل مو پنهان به دانش 

در فرهنگ    یمراتبسلسله  یساختارها  ن،ی. همچن(Pirmoqan et al., 2022)کند    فایا  یاجتماع   یهاینابرابر  دیدر بازتول  ینقش مهم  تواندیو انتظارات، م 

 یریادگی  سازنهیزم  ،ی و تعامل  یمشارکت  یا هکه فرهنگ  یطورباشند؛ به  رگذاریآموزان تأثمشارکت دانش  زانیو م  یتعاملات آموزش  تیفیبر ک  توانندیمدرسه م

 .(Lee, 2025; Xia et al., 2023)تر هستند و تعاملات مثبت ترقیعم

مشارکت،    یهافرصت  یساز با فراهم  کردهایرو  نی دارند. ا  دیمحور و فعال در آموزش تأکتجربه  یکردها یرو  تیبر اهم  دیجد  یها پژوهش  گر،ید  یسو  از

تجربه عمل و  برا  یریادگی  توانندیم  ،یتعامل  معنادارتر سازند  دانش   ی را  عناصر قوم  ن،ی. همچن(Shahbazian et al., 2024)آموزان  در   یفرهنگادغام 

 ;Gromykina, 2025)آموزان کمک کند  دانش  تی و خلاق  یفرهنگ   تیهو  تیبه تقو  تواندیم  ،یو اجتماع   یورزش   ،یهنر   یهاتیفعال  قی آموزش، از طر
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Nie, 2023)ا ارتقا  تواندیبلکه م  کند،یکمک م  یفرهنگ  تیتنها به حفظ هونه  یفرهنگکه آموزش قوم   دهدیراستا، مطالعات نشان م  نی. در   ی موجب 

 . (Ibrayeva et al., 2024; Kuznetsova et al., 2015)شود  یفرهنگ  تیحساس شیو افزا یاجتماع  یهامهارت

که   دهدی نشان م  یداخل  یها برخوردار است. پژوهش  یاژهیو  تی از اهم  یاتوجه به فرهنگ آموزش مدرسه  ،یو فرهنگ  یبا توجه به تنوع قوم   ران،یبافت ا  در

 ن،یهمچن.  (Fouladvand & Mehrabi, 2024)آموزان دارد  دانش  یآموزش  یهاها، رفتارها و تجربهبه نگرش   یدهدر شکل  ینقش مهم  یا فرهنگ مدرسه

 Nourmohammadi Shalkeh)است    رگذاریآموزان تأثدانش  یاقوام مختلف، در تجربه آموزش  یتیو هو  یاند که عناصر فرهنگمحور نشان دادهمطالعات قوم

et al., 2024)آموزان در  دانش   سته یو کلان تمرکز دارند و کمتر به تجربه ز  یکم   یکردهایها همچنان بر رواز پژوهش  یحال، بخش قابل توجه  ن ی. با ا

 . (Lavasani et al., 2020)اند خاص پرداخته یفرهنگ یها بافت

ها، شامل ادراک  ستهیدارد. تجربه ز  یاژهیو  تی اهم  یا فهم فرهنگ آموزش مدرسه  یاز منابع اصل  یکیعنوان  آموزان به دانش  سته ینقش تجربه ز  ان،یم  نیا  در

  ت ی فیک ریتحت تأث تشدها بهتجربه نیکه ا دهدیها نشان م. پژوهشدهندیمدرسه شکل م طیآموزان در تعامل با محاست که دانش یایاحساسات و معان 

بدون    یافرهنگ آموزش مدرسه  لیتحل  ن،ی. بنابرا( Mahmoodian et al., 2025)کلاس قرار دارند    یعاطف   یو فضا  س یتدر  یها وهیش  ،یتعاملات انسان

 ارائه خواهد داد. دهیپد نیناقص از ا یریآموزان، تصودانش  دگاه یتوجه به د

آموزش،    یرسم   یساختارها  انیاست که در تعامل م  ایو پو  مندنهیزم  ،یچندبعد  یادهیپد  یاگفت که فرهنگ آموزش مدرسه  توانیتوجه به مطالب فوق، م  با

  ر یآموزان تأثدانش  یو تجربه عاطف  زش یانگ  ،یابیتی بلکه بر هو  ،یشناخت  یریادگیتنها بر  فرهنگ نه   نی. اردیگی شکل م  ی فرهنگ  یها و بافت  یروابط انسان

  یتیترب  یها یگذاراستیو بهبود س  یآموزش  یندهای از فرآ  ترقیبه درک عم  تواندیخاص، م  یو فرهنگ  یقوم  یهارو، مطالعه آن در بافت  نی. از اگذاردیم

 . (Semião et al., 2023; Wang & Shi, 2023)کمک کند 

 لک،یقوم گ ژهیوبه ،یرانیآموزان اقوام ادانش انیدر م یا فرهنگ آموزش مدرسه یو بوم  یفیمطالعه ک نهیمعنادار در زم ییموضوع، خلأ نیا تی وجود اهم با

آموزان  دانش   ستهی ز  ربهتج  قیعم  لیاند و کمتر به تحلابعاد محدود آن پرداخته   ایفرهنگ مدرسه    یکل  یموجود عمدتاً به بررس  یها. پژوهششودی مشاهده م

مطالعه تعامل  یمناسب برا یانهیزم ز،یمتما یو اجتماع یزبان ،یفرهنگ نهیشیاز پ یبا برخوردار لکیکه قوم گ یاند. در حال توجه کرده یبافت فرهنگ نیدر ا

بوم  انیم آموزش رسم  یفرهنگ  م  یو  بنابرا(Mohammadi Ghal'e Zanjiri & Morovati Pour, 2025)  آوردیفراهم  فرهنگ ی.  دارد  ن، ضرورت 

 .ردیقرار گ یمورد بررس مندنهیو زم قیصورت عمقوم به  نیآموزان ااز منظر دانش  یاآموزش مدرسه

 ستهیز  یهاها و تجربهادراک  قیو فهم عم  لکیآموزان قوم گاز منظر دانش  یافرهنگ آموزش مدرسه  ییبازنما  نییاساس، هدف مطالعه حاضر تب  نیا  بر

 است. لانیگ یآنان در بافت فرهنگ

 شناسی پژوهش روش

 ،یادر حوزه فرهنگ آموزش مدرسه  یمعنا که افزون بر گسترش دانش نظر  نیاست؛ بد  یریتفس  کرد،یو از نظر رو  یاپژوهش حاضر از نظر هدف، توسعه

 ،یدانیم  یهادادهدارد و با اتکا به    ییاستقرا  یتیپژوهش ماه  کرد،یرو  ثی. از حباشدیم  لک یقوم گ  یدر بستر فرهنگ  دهیپد  نی ا  مندنهیو زم  قیعم  نییتب  یدر پ

  یفیک  یها در زمره پژوهش  قیتحق  نیا  ،یشناختروش   یریگ. از نظر جهتکندیکنندگان استخراج ممشارکت  اتیرا از دل تجرب  یلیو مقولات تحل  میمفاه

 بود. یآموزش ینگارقوم در زمره 

اشتغال داشتند. با  لیبه تحص لانیاستان گ یاجتماع-یبودند که در بافت فرهنگ لکیقوم گ  ییآموزان مقطع ابتداپژوهش، دانش نیجامعه مورد مطالعه در ا

  ی ریگنمونه  کردیآموزان است، رو از منظر دانش  «یا فرهنگ آموزش مدرسه یی»بازنما مندنهیو زم قیپژوهش و هدف آن که فهم عم  یف یک  تیتوجه به ماه

راستا، از روش   نی در ا کنند. انیو معنادار ب یصورت تأملخود از مدرسه را به ستهیشد که بتوانند تجربه ز یطراح  یکنندگانبر اساس منطق انتخاب مشارکت

نبوده، بلکه    هاافتهی  یآمار  میکه هدف، تعم  رودیکار م به  یزمان  یف یک  یهادر پژوهش  یریگنمونه   وهیش  نیهدفمند استفاده شد. ا  یراحتمالیغ  یریگنمونه

( 1ورود به پژوهش شامل: )  یارهای. معاشدخاص ب  یبافت فرهنگ  کیکنندگان در  مشارکت  ستهیز  یها ادراکات و تجربه  ،ی از معان  قیعم  یبه درک  یابیدست



 و همکاران( رزق ندهیجو... )آموزاناز منظر دانش یافرهنگ آموزش مدرسه ییبازنما /8
  همکاران(و )عبدالهیان تهران  در موردی مطالعه

  ل ی( تما4مورد نظر، )  یمدرسه در بافت فرهنگ  یاز فضا  م یمستق  ستهی( تجربه ز۳)  ،ییدر مقطع ابتدا  لی( اشتغال به تحص2)  لک،یبه جامعه گ  یتعلق قوم

 ماًیمستق  شده،یگردآور   یهاکه داده   کردیم  نیتضم  ارهایمع  نیابود.    یو فرهنگ  یفرد  ی هاو بازتاب تجربه  انیب  یی( توانا5آگاهانه به مشارکت در پژوهش و )

 آموزان مرتبط باشد.از منظر دانش  یافرهنگ آموزش مدرسه ییبا مسئله پژوهش و تمرکز آن بر بازنما

پژوهش   یکنندگان صرفاً در ابتدامعنا که انتخاب مشارکت  نیها انجام گرفت. بدداده   ل یو تحل  یزمان با گردآورو هم  یج ی صورت تدربه   یریگنمونه  ندیفرآ

با تحل  تیتثب تعامل مستمر  بلکه در  پذ  هیاول  یهالینشد،  به. در گام نخست، چند دانشرفتیصورت  انتخاب شدند  آموز  انجام    وصورت هدفمند  از  پس 

 ی ریگمنطق که با اصل »نمونه   نی. اافتیپژوهش ادامه    یلیتحل  یازهایبر اساس ن  یکنندگان بعدها، انتخاب مشارکتداده  یمقدمات  لیو تحل  هیاول  یهامصاحبه

  ی ابیتا دست  یریگنمونه  ندیفرآ  را فراهم ساخت.  یری گدر حال شکل  نیمضام  قیو تعم  یمفهوم  یخوان است، امکان غناهم  یف یک  یهادر پژوهش  «ینظر

شده به ثبات  استخراج  ییمعنا  یو الگوها  شدیتازه منجر نم  یهامقوله  ای  میمفاه  دیبه تول  گرید  دیجد  یها معنا که مصاحبه  نیبد  افت؛یادامه    یبه اشباع نظر

ابتدادانش   14بودند. در مجموع،    دهیرس  یلیو انسجام تحل ا  لکیقوم گ  ییآموز مقطع  و    تیجنس  ،یلیتحص  ه یمشارکت داشتند. تنوع در پا  هشپژو  ن یدر 

تا ط  یخانوادگ  یهانهیزم گرفت  قرار  توجه  مورد  امکان  تجربه   یفیدر حد  از  و تصو  ییبازنما  یا مدرسه  یهامتنوع  آموزش   یترجامع   ریشود  فرهنگ  از 

 .دیبافت فراهم آ نیدر ا یامدرسه

ابزار با توجه به    ن یبود. انتخاب ا  لکیقوم گ  ییآموزان مقطع ابتدابا دانش   قیعم  افتهیساختار مهین  یهاپژوهش، مصاحبه  ن یها در اداده   یگردآور  یابزار اصل

امکان را    نیا  افتهیساختارمهیآموزان است، صورت گرفت. مصاحبه ناز منظر دانش  یافرهنگ آموزش مدرسه  ییمطالعه و هدف آن که بازنما  یفیک  تیماه

  ی رهایو تفس  یشخص  یمعان  سته،یز  یهاآزادانه تجربه   انیب  یلازم برا  یپژوهش، فضا   یهاهمسو با پرسش  یمفهوم  یکه ضمن حفظ چارچوب  کندیفراهم م

 ی . راهنما شودیمحسوب م   یرهنگو ف  یریابزارها در مطالعات تفس  ن یاز پرکاربردتر  یک ی  وه یش  ن یا  ل، یدل  نیکنندگان فراهم شود. به هممشارکت  یفرهنگ

آنان   یتلق   -2  ؛یا آموزش مدرسه  یآموزان از »مدرسه« و معنادرک دانش  -1  شد:  یطراح  یمصاحبه بر اساس اهداف پژوهش و با تمرکز بر چهار محور اصل

آموزش با فرهنگ و   وندیپ  زانیو م  سیتدر  یهاوه ی آنان نسبت به ش  حاتیترج  -4و    در کلاس   یتعاملات آموزش  تیفی تجربه و ک  -۳  از دانش ارزشمند؛

  ی فراهم گردد. سؤالات  یررسم یو غ  یعیصورت طببه  اتیتجرب  انیشد تا امکان ب  میآموزان تنظدانش  یو زبان  یها متناسب با سطح سنپرسش  .یمحل  بومستیز

در مدرسه آموزش داده شود؟«، »نوع رابطه شما با معلم چگونه است؟«   یزیچه چ  دی»دوست دار  د؟«،یافتی م  یزیچه چ  اد ینام مدرسه   دنیهمچون »از شن

تجربه   یو فرهنگ  یعاطف  ،یشد که ابعاد شناخت  یطراح  یاگونه ها استفاده شود؟« به در درس   دینیبیشهر خود م  ا یکه در خانه    ییزهایاز چ  دیدوست دار  ایآو »

دقت   شیافزا  یکنندگان انجام شد. براآگاهانه مشارکت  تیآرام و امن با رضا  ییدوماهه و در فضاها  یبازه زمان  کی  یها طمدرسه را آشکار سازد. مصاحبه

ها با ضبط صوت )با کسب اجازه( ها در نظر گرفته شد. داده پرسش  ریمس  یها و اصلاح احتمالداده  هیکوتاه جهت مرور اول  یاهر مصاحبه وقفه  نیب  ،ی لیتحل

 شدند.  یسازاده یصورت کامل پزمان ثبت و سپس بههم یبردارادداشتیو 

  نیو اصلاح شد. همچن  ینیو آموزش بازب  یاز اجرا با نظر استادان متخصص در حوزه مطالعات فرهنگ  شیمصاحبه پ  یاعتبار ابزار، راهنما  نیمنظور تأمبه

آموزان در  از دانش  یبا تعداد  یریتفس  یهااز برداشت  یصورت که بخش  نیبد  د؛یکنندگان استفاده گردمشارکت  ینیاز راهبرد بازب  ،یاعتبار درون  شیافزا  یبرا

  ی شد. تعداد  یبررس  ییروش بازآزما  قیاز طر  یکدگذار  ندیثبات فرآ  ،ییایدر خصوص پا  شود.  دییآنان تأ  سته یبا تجربه ز  هال یگذاشته شد تا انطباق تحل  انیم

دهنده درصد به دست آمد که نشان   80  یتوافق کل  بی . ضردیدو مرحله محاسبه گرد  انی توافق م  زان یو م  یروز مجدداً کدگذار  ۳0ها پس از گذشت  از مصاحبه

حاصل از    یهااز دقت، انسجام و اعتبار داده  نانیاطم  ،یشناخت روش   داتیتمه  ن ی. مجموع اهاست افتهی  یاتکا  تیو قابل  لیتحل  ند یثبات قابل قبول در فرآ

 ها را فراهم ساخت. مصاحبه

استفاده   ییو استقرا  یریتفس  یکردیمضمون با رو  لی از روش تحل  افته،یساختارمهین  یها حاصل از مصاحبه  یف یک  یهاداده  لیمنظور تحلپژوهش، به  نیدر ا

 فیاست و امکان عبور از سطح توص  یفیک  یهادر داده  ییمعنا  یالگوها  ریو تفس  لیتحل  ،یدهسازمان  ،ییشناسا  یمند برانظام  یمضمون روش  لیشد. تحل

  ی فرهنگ  یو معان  یذهن  یهاادراک  سته،یز  یهاپژوهش حاضر و تمرکز آن بر فهم تجربه  یریتفس  تی. با توجه به ماهسازدیرا فراهم م  نییبه سطح تب

  پژوهش انتخاب شد.   ینظر  یمناسب و همسو با مبان  یکردیعنوان روروش به  نیا  ،یافرهنگ آموزش مدرسه  نهیدر زم  لکیآموزان و معلمان قوم گدانش



 9( صفحه 1405اییز پ) 4شماره ، 12جامعه شناسی آموزش و پرورش، دوره 

  

 نیکرد. ا  یرویپ   نیها، کدها و مضامداده   انیم  یوبرگشترفت  لیها انجام گرفت و از منطق تحلداده  یگردآور  ندیزمان با فراصورت همها بهداده   لیتحل

ها اصلاح شود.  داده  قیمبا هدف تع   یبعد  یهاپرسش  یریگو در صورت لزوم، جهت  ییها شناسامصاحبه  انینوظهور در جر  میموجب شد مفاه  یزمانهم

 بود. یو تعامل ا یبلکه پو ی نه خط لیتحل ندیفرا ب،یترتنیبد

 قیصورت دقبه  بارنیچند  شدهیسازادهیپ  یها متن کامل مصاحبه،  باز   یدر کدگذارنخست    :افتیسامان    یها در سه گام اصلداده  لیتحل  ،یات یدر سطح عمل

  نیدر ا  یشدند. کدگذار  یکدگذار  هیاول  میکنندگان استخراج و به مفاهمشارکت  یرهایها و تفسها، نگرش مرتبط با تجربه  ییمعنا  یمطالعه شد. واحدها

روابط    یمحور  یکدگذار در    ها حفظ شود.نسبت به داده   ینظر  تیگرفت تا حداکثر حساس  انجام  ینیشیپ  یها چارچوب  لی صورت باز و بدون تحممرحله به 

  یی سطح بر شناسا  نیدر ا  لیشدند. تحل  یدهسازمان  یانیم  نیها و مضاممشابه در قالب مقوله  ایراستا  هم  یو کدها  یبررس   هیاول  یکدها  انیم  یمفهوم

پ  یالگوها ا   میمفاه  انیم  یکارکرد  یهاو نسبت  ییمعنا  یوندهایتکرارشونده،  بود.  پراکندگ  ن یمتمرکز  به کاهش  ساختار   یریگلو شک  میمفاه  یمرحله 

داده  یترمنسجم انجاماز  مضامدیها  تدوبه   یانیم  نی.  جداگانه  برا  نیصورت  سپس  سوم  یقی تطب  لیتحل  یو  گام  در  شد.  و   یانتخاب  یکدگذار  و  آماده 

.  ردیپژوهش شکل گ  یینها  یهاو مقوله  یاصل  نیقرار گرفتند تا مضام  بیو بازترک  ینیمورد بازب  یق یتلف  یند یدر فرا  یمحور  نیمضام،  نیمضام  یساز کپارچهی

و انسجام  یاهفرهنگ آموزش مدرس حیها در توضآن ینییپژوهش، قدرت تب یاصل یها ها با پرسش ارتباط آن  زانیم ،یینها  ن یمضام تیو تثب نشیگز اریمع

  ، ییشد. در گام نها  میها ترسآن  انیم  یاز روابط مفهوم  یاو شبکه  لیتحل  نیرمضامیو ز  یاصل  نیمضام  انیمرحله، ارتباط م  نیهر مضمون بود. در ا  یدرون

 .دیگرد نیتدو لکیقوم گ یدر بافت فرهنگ  یافرهنگ آموزش مدرسه یمفهوم یالگو ،یاصل نیمضام انیروابط م لیبر اساس تحل

 های پژوهشیافته

آموزان  دانش   انیدر م   یافرهنگ آموزش مدرسه  نهیدر زم  قیتحق  به پرسش   ییگوها به منظور پاسخداده   لیپژوهش و تحل  یهاافته یارائه  در این بخش به  

 گردد. آموزان مشارکت کننده در پژوهش ارائه میگزارشی توصیفی از وضعیت جمعیت شناختی دانش 1پردازیم. ابتدا و در جدول می لکیقوم گ

 آموزاندانش  یشناختتیجمع یهای ژگیو فی. توص1 جدول

 *وضعیت تحصیلی محل سکونت  پایه تحصیلی  جنسیت آموز دانش کد  ردیف 

1 S1 متوسط  شهری سوم ابتدایی دختر 

2 S2 خوب  شهری چهارم ابتدایی  دختر 

۳ S3 متوسط  روستایی پنجم ابتدایی دختر 

4 S4 خوب  شهری ششم ابتدایی  دختر 

5 S5 متوسط  روستایی چهارم ابتدایی  دختر 

6 S6 خوب  شهری پنجم ابتدایی دختر 

7 S7 ضعیف  شهری سوم ابتدایی دختر 

8 S8 متوسط  روستایی ششم ابتدایی  دختر 

9 S9 خوب  شهری پنجم ابتدایی دختر 

10 S10 متوسط  روستایی چهارم ابتدایی  دختر 

11 S11 خوب  ییروستا ششم ابتدایی  پسر 

12 S12 ضعیف  روستایی سوم ابتدایی پسر 

1۳ S13 متوسط  ییروستا پنجم ابتدایی پسر 

14 S14 خوب  ییروستا چهارم ابتدایی  پسر 

 ضعیف تا خوب توسط معلم مربوطه بیان شد.*وضعیت تحصیلی به صورت کیفی از 
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کنندگان از  مشارکت  شود،یگونه که مشاهده م. هماندهدیکننده در پژوهش ارائه مآموزان مشارکتدانش  یشناخت تی جمع  یهایژگیاز و  یفیتوص  1  جدول

  یفیبه ط  یرستنوع، امکان دست  نیتنوع دارند که ا  یل یتحص  تی( و وضعییو روستا  ی(، محل سکونت )شهریی)سوم تا ششم ابتدا  یلیتحص  هیپا  ت،ینظر جنس

و بر اساس    یفیصورت ک به   زیآموزان ندانش  یلیتحص  تیرا فراهم ساخته است. وضع  یامرتبط با فرهنگ آموزش مدرسه  یها ها و ادراکمتکثر از تجربه

است.  یابیارز شده  گزارش  مربوطه  ی  معلم  ادامه  تحل  یهاافته در  از  م  یف یک  یهاداده   لیحاصل  ارائه  داده شودیپژوهش  طر .  از    ی هامصاحبه  قیها 

 قرار گرفتند.  لیمورد تحل یمضمون/کدگذار لیتحل کردیاز رو یریگو با بهره  یگردآور لکیقوم گ ییآموزان مقطع ابتدابا دانش افتهیساختمهین

 آموزاندانش های انجام شده با . مفاهیم اولیه استخراج شده از فرآیند کد گذاری مصاحبه2جدول 

 ردیف  کد فرد  متن مصاحبه  مفاهیم اولیه 

 S1 1 ” .“وقتی میگن مدرسه، اول از همه مشق و کتاب میاد تو ذهنم عنوان محل درس و تکلیف مدرسه به 

 S1 2 ”.دوستام خیلی بهتره“کار گروهی با   علاقه به کار گروهی

 S1 ۳ ”.“دوست دارم پای تخته برم و توضیح بدم  علاقه به مشارکت در تدریس 

 S1 4 ” .“من مدرسه رو دوست دارم چون دوستام اونجان یابیعنوان محل دوست مدرسه به 

 S1 5 ”.کنیم، درس یادم میمونه“وقتی بازی می یادگیری از طریق بازی 

 S1 6 ”.“اگه ببینم یا انجام بدم، بهتر یاد میگیرم دیدن و انجام دادنیادگیری با 

 S2 7 ”.کننده میشه، مخصوصاً وقتی فقط بنویسیم“بعضی وقتا مدرسه خسته  احساس خستگی از مدرسه 

 S2 8 ”.“معلم اگه داستان بگه، حوصلم سر نمیره علاقه به داستان در کلاس 

 S2 9 ” .“وقتی از کار بابام مثال میزنن، میفهمم خانوادگیهای استفاده از تجربه 

 S2 10 ”.“اگه دلم تنگ میشه، بیشتر برای زنگ تفریحه دلتنگی برای زنگ تفریح

 S2 11 ”.“وقتی از روستا و شالیزار مثال میزنه، میفهمم های محلی استفاده از مثال 

 S3 12 ”.مو سر میبرهحوصله حرکت “کلاس ساکت و بی  ترجیح کلاس پویا 

 S3 1۳ ” .“وقتی مریض میشم، دلم برای مدرسه تنگ میشه دلبستگی عاطفی به مدرسه 

 S3 14 ” .“دوست دارم درس به چیزایی که تو خونه میبینم ربط داشته باشه پیوند درس با زندگی روزمره 

 S3 15 ” .بیشتر دوست دارم“معلمی که شوخی میکنه رو  علاقه به ارتباط دوستانه با معلم 

 S4 16 ”.“علوم رو دوست دارم چون آزمایش داره  های عملی علاقه به درس 

 S4 17 .”شمیخوشحال م ده،یمعلم حرفمو گوش م ی“وقت آموز دانش  شدندهیشن تیاهم

 S4 18 ” .“اگه بهم احترام بذارن، دلم میخواد درس بخونم یادگیری همراه با احترام 

 S4 19 ” .“از درسایی که فقط حفظ کردنه خوشم نمیاد های حفظیعلاقگی به درس بی

 S5 20 ” .“امتحان که زیاد میشه، مدرسه رو دوست ندارم نارضایتی از فشار امتحان 

 S5 21 ” .“دوست دارم چیزایی یاد بگیرم که تو خونه هم به درد بخوره ارزشمندی یادگیری کاربردی 

 S5 22 ”.“مدرسه یعنی باید قانون رو رعایت کنیم عنوان محل قانون به مدرسه 

 S5 2۳ ”.“وقتی خودمون جواب میدیم، درس بهتر میفهمم علاقه به مشارکت در کلاس 

 S6 24 ” .“کلاس شاد باشه، دلم میخواد برم مدرسه اهمیت فضای شاد کلاس 

 S6 25 ”.بهتر یاد میگیرم“اگه معلم آروم توضیح بده،  ترجیح توضیح ساده معلم 

 S6 26 ” .“اگه همکلاسیام خوب باشن، مدرسه خوبه ها بر تجربه مدرسه تأثیر همکلاسی 

 S6 27 ” .ها خیلی مهربونن، راحت باهاشون حرف میزنم“بعضی معلم  احساس راحتی در رابطه با معلم 

 S6 28 ” .بقیه خوب باشم“دوست دارم یاد بگیرم چطور با  های زندگی علاقه به یادگیری مهارت 

 S6 29 ”.“بعضی وقتا میترسم سوال بپرسم نکنه بخندن ترس از سؤال پرسیدن 

 S7 ۳0 ”.هامو انجام بدم “مدرسه یعنی باید وظیفه عنوان مسئولیتدرک مدرسه به 

 S7 ۳1 ” .“وقتی معلم تشویقم میکنه، دلم میخواد بیشتر درس بخونم نقش تشویق معلم در انگیزه 

 S7 ۳2 ” .“اگه معلم مهربون باشه، احساس امنیت میکنم نقش معلم در ایجاد امنیت

 S8 ۳۳ ” .“اگه معلم بداخلاق باشه، درسشم دوست ندارم اثر رفتار معلم بر علاقه به درس 
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عبارات   م یمستق لیحاصل تحل میمفاه نی. ادهدیآموزان را نشان مگرفته با دانش انجام یهامصاحبه یکدگذار ند یشده از فرآاستخراج هیاول میمفاه 2جدول 

 شده ییشناسا  می. مفاهاستآموز مربوطه همراه شده  از متن مصاحبه و کد دانش  یاکنندگان است و هر مفهوم با نمونهتوسط مشارکت  شدهانیب  یهاو تجربه

 یریگشکل  یکلاس درس هستند و مبنا  یتعامل با معلم و فضا  ،یریادگی  ندیآموزان از مدرسه، فرآدانش  ستهیز  یهاها و تجربهها، نگرش ادراک  انگریب

ها را آن   ان یکرده و روابط م  یدهرا سامان   هیاول  میمفاه  ،یاند. پژوهشگر با ادامه کدگذارها قرار گرفته داده   لیتحل  یدر مراحل بعد  یبعد  ن یها و مضاممقوله

 (.۳)جدول  ابندییمنسجم و معنادار سازمان م نیپراکنده در قالب مضام یهاداده ب،ی ترتنی. بدکندیمشخص م

 آموزانانجام شده با دانش  یها مصاحبه یکد گذار ندیبه دست آمده از فرآ نی. مضام۳جدول 

 آمده دستبه  نیمضام مفاهیم اولیه  ردیف 

 تکلیف  عنوان محل درس و مدرسه به  1

 عنوان مسئولیتدرک مدرسه به  2 محور از مدرسه وظیفه-برداشت آموزشی

 عنوان محل قانون مدرسه به  ۳

 یابیعنوان محل دوست مدرسه به  4
 مثابه فضای اجتماعی کودکانه مدرسه به 

 ها بر تجربه مدرسه تأثیر همکلاسی  5

 دلبستگی عاطفی به مدرسه  6
 مدرسه دلبستگی عاطفی به فضای 

 دلتنگی برای زنگ تفریح 7

 احساس خستگی از مدرسه  8
 تجربه دوگانه و احساسی از مدرسه 

 نارضایتی از فشار امتحان  9

 یادگیری از طریق بازی  10

 محور ترجیح یادگیری فعال و تجربه 
 یادگیری با دیدن و انجام دادن 11

 های عملی علاقه به درس  12

 های حفظیدرس علاقگی به بی 1۳

 علاقه به کار گروهی 14

 علاقه به مشارکت در تدریس  15 محور یادگیری مشارکتی و جمع 

 علاقه به مشارکت در کلاس  16

 علاقه به داستان در کلاس  17

 آموز جذابیت روش تدریس برای دانش 
 ترجیح کلاس پویا  18

 اهمیت فضای شاد کلاس  19

 معلم ترجیح توضیح ساده   20

 های خانوادگیاستفاده از تجربه  21

 های محلی استفاده از مثال  22 جهان کودکپیوند یادگیری مدرسه با زیست

 پیوند درس با زندگی روزمره  2۳

 ارزشمندی یادگیری کاربردی  24
 یادگیری معنادار و کاربردی 

 های زندگی علاقه به یادگیری مهارت  25

 احترام یادگیری همراه با   26

 آموزشی با معلم -کیفیت رابطه عاطفی
 علاقه به ارتباط دوستانه با معلم  27

 احساس راحتی در رابطه با معلم  28

 نقش معلم در ایجاد امنیت 29

 نقش تشویق معلم در انگیزه  ۳0
 نقش معلم در انگیزش تحصیلی 

 اثر رفتار معلم بر علاقه به درس  ۳1

 آموز شدن دانش شنیدهاهمیت  ۳2
 شدن و ارزشمندی احساس دیده 

 ترس از سؤال پرسیدن  ۳۳
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 نیاند. اشده  یدهسازمان  تریکل  نیدر قالب مضام  هی اول  میاست که در آن مفاه  لکیآموزان قوم گدانش  یها مصاحبه  یمحور   یحاصل کدگذار  ۳جدول  

است.    معنادارو ابعاد جذاب و    یالزامات رسم   یزمان داراکه هم  دانندیم  یو عاطف   یاجتماع  ،یآموزش   ییآموزان مدرسه را فضادانش  دهدی نشان م  نیمضام

و استخراج   یقیتطب  لیتحل  نهیکه زم  یداشته باشد؛ امر  وندیروزمره و روابط مثبت با معلم پ  یهاآنان معنادار است که با تجربه   یبرا  یزمان  یریادگی  ن،یهمچن

م  یینها  یهامقوله را فراهم  ادامه، مضامکندیپژوهش  بر اساس پرسشاستخراج  نی. در  اصل  ی اصل  شده  مقوله  آموزش   یپژوهش در چهار  شامل درک 

 (. 4جدول شدند )  یدهسازمان سی تدر رفتهیپذ یها وهیتعاملات و ش تی فیدانش ارزشمند، ک ،یامدرسه

 آموزاندانش ها با مستخرج از مصاحبه نیمضام بیبه دست آمده از ترک یاصل میمفاه .4جدول 

 مفاهیم اصلی  مضامین  ردیف 

 از مدرسه  محورفهیوظ-یبرداشت آموزش 1

 یادرک آموزش مدرسه 
 کودکانه   یاجتماع یمثابه فضامدرسه به  2

 از مدرسه  ی تجربه دوگانه و احساس ۳

 ی آموزش تیریمد تیفیک 4

 ی معنادار و کاربرد یریادگی 5
 دانش ارزشمند 

 کودک جهانستیمدرسه با ز یریادگی وندیپ 6

 مدرسه  یبه فضا یعاطف یدلبستگ 7

 تعاملات  تیفیک
 با معلم  یآموزش-یرابطه عاطف تیفیک 8

 ی لیتحص  زشینقش معلم در انگ 9

 ی و ارزشمند شدنده یاحساس د 10

 محور فعال و تجربه  یریادگی حیترح 11

 محور و جمع  یمشارکت یریادگی 12 س یتدر رفتهیپذ یهاوهیش

 آموز دانش  ی برا سیروش تدر تیجذاب 1۳

 

  ف ی: درک مدرسه و آموزش، تعرردیگیدر چهار سطح مرتبط شکل م  لک یآموزان قوم گدانش   انیدر م  یافرهنگ آموزش مدرسه  4جدول    جیبر اساس نتا

  ت یو ظرف  هاه دهنده انسجام دادچارچوب، نشان  نیدر ا  نیمضام  یریگی. جا شدهرفتهیپذ  سیتدر  یهاوهیو ش  یو عاطف   یتعاملات انسان  تی فیدانش ارزشمند، ک

مصاحبه   یکدگذار ندیبه دست آمده از فرآ نیو مضام یاصل میبا استفاده از مفاهدر نهایت  است. یا فرهنگ آموزش مدرسه هیچندلا  لیها در تحلآن ینییتب

 (.1ارائه شد )شکل   لکیآموزان قوم گدانش انیدر م یاموثر فرهنگ آموزش مدرسه یآموزان الگوبا دانش 

 

 لکیآموزان قوم گدانش  انیدر م یافرهنگ آموزش مدرسه  یالگو. 1شکل 
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. در سطح نخست، ردیگی شکل م  وستهیپهمدر چهار سطح به  «یاکه »فرهنگ آموزش مدرسه  دهدینشان م  لکیآموزان قوم گمصاحبه با دانش   یهاافتهی

که هم    یاتجربه  شود؛یو کودکانه تجربه م  یاجتماع  یطیمثابه محو هم به  محورفهی و وظ  یآموزش   ییمثابه فضامدرسه هم به  «،یا »درک آموزش مدرسه

  ی ریادگیقرار دارد. در سطح دوم، »دانش ارزشمند« با دو مضمون »  یآموزش  تیریمد  تیفیک  ریکننده است و تحت تأثو هم گاه خسته  یداشتن جذاب و دوست

 ط یروزمره، مح یها ربهباشد و با تج یارزشمند است که کاربرد یدانش زمان شود؛یم فیکودک« تعر جهانستیبا ز یریادگی وندیو »پ  «یمعنادار و کاربرد

با معلم، نقش معلم    ی عاطف-یبه مدرسه، رابطه آموزش   یعاطف   یتعاملات«، شامل دلبستگ  تیفیداشته باشد. سطح سوم، »ک  وندیپ  یو فرهنگ محل  یزندگ

آنان است.    شدندهی و د  تیو احساس امن  یروابط انسان  تیفیشدت متاثر از کآموزان به دانش  یاست؛ تجربه آموزش  یو احساس ارزشمند   یلیتحص  زش یدر انگ

که   دانندیرا جذاب م  ییهاآموزان روش و دانش  شودیمحور برجسته مو تجربه  یفعال، مشارکت  یریادگی  س«،یتدر  رفتهیپذ  یها وهیدر سطح چهارم، »ش

آموزان  دانش   ستهی از تجربه ز  یو چندبعد  کپارچهی  ری تصو  ده،یتنصورت درهمچهار سطح به  نیشاد را فراهم کنند. ا  یو فضا  یامکان مشارکت، تجربه عمل

 و احساس، معنا و کاربرد دانش و تعامل با معلم است.  یو قانون، دوست فهیکه همزمان شامل وظ دهدیارائه م یریادگیاز مدرسه و  لکیقوم گ

 گیری بحث و نتیجه

مدرسه  یهاافتهی آموزش  داد که »فرهنگ  نشان  حاضر  م  «ی اپژوهش  گدانش   انیدر  قوم  اصل  لکیآموزان  مقوله  قالب چهار  آموزش   یدر  شامل درک 

صرفاً    ،آموزان از مدرسهآن است که تجربه دانش  انگریب  جینتا  ن ی. اابدییسازمان م  سیتدر  رفتهیپذ  یهاوهیتعاملات و ش  تیفیدانش ارزشمند، ک  ،یامدرسه

قابل   مندنهیو زم  یچندبعد   دهیپد  کیصورت  و به  ردیگیشکل م  یو فرهنگ  یعاطف   ،یبلکه در بستر تعاملات اجتماع   ست،ین  یمحدود به انتقال دانش رسم 

 . شوندی م نییتب نیشیپ یهاو پژوهش ینظر اتیبا اتکا به ادب هاافته ی نیفهم است. در ادامه، ا

  ی اجتماع ،یآموزش ییعنوان فضازمان بهمدرسه را هم  لکیآموزان گنشان داد که دانش  جینتا «،یا »درک آموزش مدرسه یعنیمقوله،  نیخصوص نخست در

.  (Torres, 2022)همسو است    دانند،یم  یاجتماع-ی فرهنگ  ی که مدرسه را نهاد  ینظر  یهادگاه یبا د  ،یبرداشت چندوجه  نی. اکنندیدرک م  یو عاطف

و تعلق و احساسات    یکه همزمان احساسات مثبت مانند شاد  یاگونه دوگانه دارد؛ به   یتیآموزان از مدرسه ماهنشان داد که تجربه دانش   هاافتهی  ن،یهمچن

موارد   یکرد که در برخ  نییتب  یل یحصآموزش و انتظارات ت   یرسم   یدر پرتو ساختارها   توان یرا م  یدوگانگ  نی. اکنندیرا تجربه م  یمانند فشار و خستگ   یمنف

فرهنگ مدرسه بر   ریکه به تأث  ییهاپژوهش  یهاافتهیبا    جهینت  نی. ا(Nemati et al., 2024)   ستیراستا نآموزان همدانش  یو اجتماع   یعاطف   یازهایبا ن

 یآموزان بر جنبه اجتماعدانش   دیتأک  ن، ی. افزون بر ا( Fallahi & Salimi, 2024)همخوان است    ز یاند ناشاره کرده  یلیتحص  جاناتیو ه  یشناختروان  یستیبهز

 .(Kyriakides et al., 2020)همسو است  دانند،یرا در تجربه مدرسه برجسته م  یارتباط یو فضا  یکه نقش تعاملات انسان ییهاپژوهش جیمدرسه، با نتا

روزمره    یازهایو ن  یفرهنگ بوم  ،ی واقع  یکه با زندگ  دانندیرا ارزشمند م  یدانش  لکیآموزان گ نشان داد که دانش   هاافتهی مقوله دوم، »دانش ارزشمند«،    در

 جهانست یمؤثر است که با ز  یانزم  یریادگیکه    دهدیدارد و نشان م  یمحور همخوانمعنادار و تجربه  یریادگی  یهاه یبا نظر  جهینت  ن یداشته باشد. ا  وند یآنان پ

 ی و ارتقا  یریادگی  یدارمعنا   شیموجب افزا  تواندیدر آموزش م  یفرهنگ   یهااند که ادغام مؤلفه نشان داده   ز ین  نیشیپ  یهامرتبط باشد. پژوهش  رندهیادگی

با    ن یا  جینتا  ن،ی. همچن(Gay, 2018)شود    زش یانگ   ی هانه یتوجه به زم  کنندیم  دیهمسو است که تأک  ی فرهنگمربوط به آموزش چند  یهاافته یمطالعه 

که بر   ییهاراستا، پژوهش  نی. در هم(Ashouri & Sadeghi, 2020)آنان را به دنبال دارد    شتر یو مشارکت ب  میمفاه  ترقیآموزان، درک عمدانش  یفرهنگ

 ,Gromykina, 2025; Romaniuk)  کنندیم  دییمطالعه را تأ  نیا  یها افتهیدارند،    دیآموزان تأکدانش  تیو خلاق  تیهو  تی در تقو  یفرهنگ نقش آموزش قوم

 ;Jasińska et al., 2022) قرار گرفته است    دیدر مطالعات مختلف مورد تأک  زین  یریادگیدر    یفرهنگ   نهیو زم  یزبان مادر  تیاهم  ن،ی. علاوه بر ا(2023

Saeed, 2021) . 

تجربه مثبت   یریگدر شکل  یدیآموز نقش کلمعلم و دانش  انیم  یتیو حما  ینشان داد که روابط عاطف  هاافتهیتعاملات«،    تی فی»ک  یعنیمقوله،    نیسوم  در

دارند،   دیتأک  یشآموز   یامدهایدر بهبود پ  یفرهنگ مدرسه و تعاملات انسان  تیکه بر اهم  یبا مطالعات  افتهی  ن یدارد. ا  یلیتحص  زش یانگ  شیو افزا  یآموزش

تعلق و   تیکه به اهم  ییهاپژوهش  جیآموزان، با نتادانش  انیدر م  یو ارزشمند  شدندهینقش احساس د  ن،ی. همچن(Amtu et al., 2020)همسو است  

مطالعه نشان داد که سبک تعامل   نیا  یهاافتهی  گر،ید  ی. از سو(Pakzad et al., 2022)دارد    یمدرسه اشاره دارند، همخوان  طی در مح  یاجتماع  تیحما
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 ز ین  یشغل  تیمعلم و رضا  یمرتبط با خودمختار  یهاکه در پژوهش  یبگذارد؛ موضوع  ر یتأث  ی ریادگیآموزان به  بر علاقه دانش  میطور مستقبه   تواندیمعلم م

 ر یکه تأث  ییهاپژوهش  یها افتهیبا    ،یو تعامل   یمراتبرسلسلهیآموزان بر روابط غدانش  دی تأک  ن،ی. همچن(Xia et al., 2023)قرار گرفته است    دیمورد تأک

 . (Lee, 2025)اند، همسو است را نشان داده  یبر کاهش تعاملات آموزش یمراتبسلسله یساختارها

با    افتهی  نی. ادهندیم  حی محور را ترجو تجربه  یفعال، مشارکت  یها آموزان روش نشان داد که دانش  جینتا  س«،یتدر  رفتهی پذ  یهاوهیمقوله، »ش  نیچهارم  در

  دارتر یو پا  ترقیعم  کبه در  ،یریادگی  ندیآموزان در فرآکه مشارکت فعال دانش  دهدیدارد و نشان م  یفعال همخوان  یریادگیو    ییگراسازنده  یهاهینظر

  شیآموزان را افزاو مشارکت دانش  یلیتحص  زش یانگ  تواندیفعال م  یهااند که استفاده از روش نشان داده   زین  نیشیپ  یها . پژوهششودیمنجر م  میمفاه

  یفرهنگ   تیهو  تی به تقو  تواندیم  ،یقوم  یهادر بافت  ژهیودر آموزش، به  یو فرهنگ  یعمل   یها تی ادغام فعال  ن،ی. همچن(Shahbazian et al., 2024)دهد  

  ی هاتیکه بر نقش فعال  یپژوهش حاضر با مطالعات  جیراستا، نتا  ن ی. در ا(Ibrayeva et al., 2024; Nie, 2023)کمک کند    یریادگی  تیجذاب  شیو افزا

 . (Kuznetsova et al., 2015)همسو است  زیدارند ن دیتأک یریادگیدر  یو تعاملات جمع  یگروه

آموزش،    یرسم   یساختارها   انیم  دهیچیحاصل تعامل پ  لک،یدر بافت قوم گ  یاکه فرهنگ آموزش مدرسه  دهدیپژوهش نشان م  نیا  یها افتهی  ،یکل  طوربه

 Ballantine et) دارد    یهمخوان   دانند،یم  یو فرهنگ  یاجتماع  یندیکه آموزش را فرآ  ییهادگاهیبا د  جهینت  نیاست. ا  ی فرهنگ   یها نهیو زم  یروابط انسان

al., 2021)آموزش    یبه کاهش اثربخش  تواندیآموزان مدانش   ستهیز  یهاو تجربه   یبه تنوع فرهنگ  یتوجهیکه ب  کندیم  دیمطالعه تأک  ن یا  ج ینتا  ن،ی. همچن

در جوامع    یآموزش  یها استیس  یررسکه به ب   ییهاراستا، پژوهش   نی. در هم(Ainscow, 2022)منجر شود    یواقع  یمدرسه و زندگ  ان یشکاف م  جادیو ا

 ,Basnet)کمک کند    یریادگی  تیفیو بهبود ک  یعدالت آموزش  یبه ارتقا  تواندیم  یفرهنگ  یهاکه توجه به تفاوت  دهندیاند، نشان مپرداخته  یچندفرهنگ 

2024; Martynova, 2024). 

اند، همسو است.  پرداخته  یآموزش  یهابه تجربه  یدهفرهنگ مدرسه و نقش آن در شکل  یکه به بررس  یپژوهش با مطالعات داخل  نیا  یها افتهی  ن،یهمچن

 Fouladvand)  کنندیم  دییمطالعه را تأ  نیا  جیدارند، نتا  دیآموزان تأکدانش  تیتعاملات و هو  زش،یکه بر نقش فرهنگ مدرسه در انگ  ییهاپژوهش  ژه،یوبه

& Mehrabi, 2024; Pirmoqan et al., 2022) نقش    تواندیاقوام مختلف م  یتیو هو  یاند که عناصر فرهنگمحور نشان داده مطالعات قوم  ن،ی. علاوه بر ا

که بر  ییهابا پژوهش اضرپژوهش ح جینتا ان،یم نی . در ا(Nourmohammadi Shalkeh et al., 2024)کند  فایآموزان ادانش یدر تجربه آموزش یمهم

 . (Mohammadi Ghal'e Zanjiri & Morovati Pour, 2025)دارد  یهمخوان زیدارند ن دیتأک یفرهنگ تیهو فیتضع  ایدر حفظ  ینقش نظام آموزش

آموزش، لازم    تیفیک  یارتقا  یکه برا  دهدی دارد و نشان م  دیدر آموزش تأک  مندنهیزم-یفرهنگ   یکردهایرو  تیپژوهش بر اهم  نیا  یهاافته ی  ت،ینها  در

ضرورت تحول   برکه    ییهادگاه یبا د  جهینت  نیشوند. ا  یآموزان طراحدانش  یو اجتماع   یفرهنگ   یهایژگیبا توجه به و  یآموزش  یهاو برنامه  هااستیاست س

 .(Semião et al., 2023; Wang & Shi, 2023)دارند، همسو است  دیآموزش پاسخگو به فرهنگ تأک یو حرکت به سو یدرس  یهادر برنامه 

با وجود غنا  نیا با محدودداده   یفیک  یپژوهش  ابتدامواجه بود. نخست، تمرکز مطالعه بر دانش  ییهاتیها،   شود یموجب م  لکیقوم گ  ییآموزان مقطع 

  ی ها تجربه به ی. دوم، استفاده از روش مصاحبه، هرچند امکان دسترس ردیصورت گ اطیبا احت یقوم یها گروه ای یلیمقاطع تحص ریبه سا جینتا یریپذمی تعم

 ی زمان  تیمحدود  ن،یکنندگان قرار گرفته باشد. همچن مشارکت  یانیب  یها تی محدود  ای  یادراک   یها یریسوگ  ریرا فراهم کرد، اما ممکن است تحت تأث  قیعم

 .گذاشته باشد ریشده تأثثبت اتیبر تنوع تجرب تواندیها مداده  یدر گردآور

  ی اتر فرهنگ آموزش مدرسه جامع لیتحل یبرا یفیو ک یکم  یهاداده  قیامکان تلف ،یب یترک یهابا استفاده از روش  نده،یآ یهادر پژوهش شودیم  شنهادیپ

کند. علاوه   کنقش فرهنگ در آموزش کم  ترقیبه درک عم  تواندیم  یرانیاقوام مختلف ا  انیدر م  یا فرهنگ مدرسه  یقی تطب  یبررس   ن،یفراهم شود. همچن

 .دیفزایب هاافته ی یبه غنا تواندیم نیمانند معلمان و والد نفعانی ذ ریاز منظر سا زیبالاتر و ن یل یمطالعه فرهنگ مدرسه در مقاطع تحص ن،یبر ا
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داشته باشند.    یاژه یتوجه و  یحساس به فرهنگ بوم  یدرس  یهابرنامه   یبه طراح  یآموزش   گذاراناستیس  شودیم  شنهادیپژوهش، پ  یهاافته یاساس    بر

 آموزان دانش  یتجربه آموزش  تیفیبه بهبود ک  تواندیم   یفعال و مشارکت  سیتدر  یها معلمان و استفاده از روش   یو عاطف   یارتباط   یهامهارت  تی تقو  ن،یهمچن

 . دینما  فایا  یریادگی یدارو معنا  زش یانگ  شیدر افزا  ینقش مهم  تواندی م  زیبر احترام متقابل ن  یو مبتن  گرتیشاد، حما  یریادگی  یهاطیمح  جادیکمک کند. ا

 موازین اخلاقی

 در این پژوهش ملاحظات اخلاقی رعایت شد. 

 تشکر و قدردانی

 .شودکه امکان انجام پژوهش حاضر را فراهم کردند، تقدیر و تشکر میفرادی از تمام 

 مشارکت نویسندگان 

 داشتند. نویسندگان این مطالعه با هم مشارکت فعال 

 تعارض منافع 

 تضاد منافعی وجود نداشت.  بین نویسندگان پژوهش حاضر هیچ
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