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Purpose: This study aimed to develop and validate a comprehensive model of moral education for elementary 
school students in Tehran and to identify its constituent dimensions, components, and indicators. 
Methodology: This applied study employed a qualitative research approach. The study population consisted 
of educational sciences experts holding doctoral degrees and possessing relevant academic publications, 
research backgrounds, and practical experience. Fifteen experts were selected using theoretical and snowball 
sampling until theoretical saturation was achieved. Data were collected through documentary review and in-
depth semi-structured interviews. Data analysis was conducted through open, axial, and selective coding. The 
Delphi technique was subsequently applied to refine, finalize, and prioritize the identified dimensions, 
components, and indicators. The final model was further evaluated by experts, and its validity was confirmed 
using the Content Validity Ratio (CVR). 
Findings: Analysis of the interviews initially yielded 126 preliminary codes. Following consolidation, 
revision, and elimination of overlapping codes, 101 open codes were retained. Axial coding resulted in the 
identification of 17 components, and selective coding combined with the Delphi process produced a final 
model comprising 88 indicators, 17 components, and five major dimensions: cognitive, emotional, social, 
cultural, and environmental. The dimensions were prioritized in the same order. The identified components 
included moral awareness, critical/moral thinking, recognition and resolution of moral conflicts, empathy, 
emotional responsibility, emotional self-awareness, emotional communication, respect for individual 
differences, participation in public affairs, effective communication, respect for social rules and regulations, 
cultural awareness, respect for spiritual and religious heritage, global solidarity, environmental awareness, 
environmental responsibility, and support for global environmental actions. 
Conclusion: The findings indicate that moral education in elementary school is a multidimensional process 
requiring the simultaneous development of moral cognition, emotional capacities, social competencies, 
cultural identity, and environmental responsibility. The proposed model therefore provides a systematic 
framework that may guide educational policymaking, curriculum planning, teacher practices, and the design 
of school-based moral education programs aimed at fostering morally aware, socially responsible, culturally 
sensitive, and environmentally committed students. 
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Detailed Abstract 

Introduction 

Moral education constitutes a fundamental dimension of formal education because schools are responsible not only for transmitting 

knowledge and academic skills but also for developing values, judgments, dispositions, and behavioral competencies that enable students 

to participate responsibly in personal and social life. Moral development should therefore be understood as more than the acquisition of 

rules concerning desirable and undesirable conduct. It involves the progressive development of moral awareness, reasoning, emotional 

sensitivity, interpersonal responsibility, and the capacity to apply ethical principles in real-life situations. From philosophical and 

psychological perspectives, moral education is inherently multidimensional and emerges through the interaction of cognition, emotion, 

behavior, social experience, and cultural context (Rahnama, 2021). This multidimensionality has led researchers to emphasize the need 

for coherent models through which moral education can be translated into educational objectives, curricular content, learning 

experiences, and school practices (Heydarizadeh et al., 2018; Koushi et al., 2020). 

The elementary school period is especially significant because children gradually move from simple compliance with externally imposed 

rules toward a more sophisticated understanding of values, interpersonal expectations, responsibilities, and the consequences of their 

actions. Schools provide children with recurring opportunities to experience cooperation, fairness, conflict, empathy, rule-following, 

participation, and respect for individual differences. Consequently, moral education during this developmental stage needs to be 

systematically incorporated into curriculum design and the broader educational environment. Research on the principles governing moral 

education curricula in Iranian primary education has highlighted the importance of aligning objectives, content, teaching strategies, and 

educational processes (Aghili et al., 2019). Similarly, the design and validation of moral education models specifically adapted to Iranian 

primary education demonstrate the need for context-sensitive frameworks that reflect students’ developmental characteristics as well as 

the broader educational system (Tabatabaei Yazdi, 2023). 

Curriculum content represents one major mechanism through which moral values are communicated and experienced. Studies examining 

moral education in Thinking and Lifestyle textbooks have indicated that the representation and organization of moral concepts in 

instructional materials require systematic consideration (Afzalkhani, 2022; Safarpour Feyzi, 2019). More recent investigations of 

elementary school textbooks have similarly emphasized that moral education needs to be represented through interconnected content, 

meaningful learning situations, and diverse educational experiences rather than through isolated moral prescriptions (Golshan et al., 

2025; Salehi & Najafi, 2025). The effectiveness of moral education also depends on the classroom environment and teachers’ 

professional and psychological capacities. The characteristics of creative and participatory primary classrooms can facilitate active 

interaction, dialogue, and engagement (Bagherianfar et al., 2025), while attention to teachers’ cognitive and emotional competencies 

may contribute to a more constructive educational environment (Yaghoubi et al., 2025). 

A comprehensive approach must additionally connect knowledge with values, practice, and assessment. Curriculum management that 

integrates knowledge, religious values, and moral competence provides a potentially useful framework for holistic student development 

(Salamah, 2025). Likewise, attention to evaluation techniques in moral and religious education indicates that assessment should form 

an integral part of the educational process rather than merely measure students’ recall of moral concepts (Rohim & Madzaly, 2025). 

Within the Iranian context, moral education is also closely linked to cultural, spiritual, and religious foundations. Models derived from 

Islamic ethical teachings have demonstrated the possibility of organizing moral principles into systematic educational frameworks (Abbasi 

et al., 2019), while research on moral development within the philosophy of Islamic education has emphasized relationships with the 

self, others, transcendent values, and the natural world (Majdaldin et al., 2023). Taken together, previous studies demonstrate 

substantial progress in identifying moral education principles, curricular elements, and developmental domains; nevertheless, these 

findings remain dispersed across content analysis, curriculum studies, conceptual models, and educational frameworks. Therefore, there 

remains a need for an integrated model capable of organizing the cognitive, emotional, social, cultural, and broader responsibility-related 

dimensions of moral education within the specific context of elementary education in Tehran. Accordingly, the present study aimed to 

develop and validate a conceptual model of moral education for elementary school students in Tehran and to identify and prioritize its 

dimensions, components, and indicators. 

Methods and Materials 

The present research was an applied study conducted using a qualitative approach. The study population consisted of experts in educational 

sciences who held doctoral degrees and possessed relevant experience in academic research, publication, and educational practice. 



 

Participants were selected through theoretical and snowball sampling, and data collection continued until theoretical saturation was 

achieved. Ultimately, 15 experts participated in the study. 

Data were collected through documentary examination and in-depth semi-structured interviews. The interview process was designed to 

elicit expert perspectives regarding the dimensions, components, and indicators that should constitute a comprehensive model of moral 

education for elementary school students in Tehran. Interviews were transcribed and systematically analyzed through open, axial, and 

selective coding. 

During open coding, interview data were reviewed, standardized, conceptualized, and categorized. Conceptually similar statements were 

compared, and relevant scientific labels were assigned to the extracted concepts. During axial coding, related open codes were organized 

into broader categories and relationships among concepts were established. In selective coding, the identified categories were further 

integrated, refined, and organized into more abstract dimensions capable of representing the overall conceptual structure of moral 

education. 

Following the coding stages, the Delphi technique was used to examine, refine, and finalize the proposed dimensions, components, and 

indicators. The preliminary structure was submitted to the 15 experts, their judgments were collected, and recommended modifications 

were incorporated. The revised model was subsequently returned to the experts for additional confirmation. The theoretical validity of 

the model was examined by organizing the identified dimensions, components, and indicators into a coherent conceptual framework and 

calculating the Content Validity Ratio. Finally, a brainstorming session involving five university experts was conducted to further evaluate 

the model and determine the relative priorities of its dimensions and components. 

Findings 

The initial analysis of the semi-structured interviews generated 126 preliminary codes representing concepts related to moral education 

among elementary school students. After eliminating overlapping items, revising conceptually similar codes, and consolidating redundant 

material, 101 open codes remained. Axial coding resulted in the organization of these concepts into 17 broader components. Following 

selective coding and the Delphi process, the final model consisted of 88 indicators organized into 17 components and five major 

dimensions: cognitive, emotional, social, cultural, and environmental. 

The cognitive dimension contained 13 indicators distributed across three components: moral awareness with four indicators, 

critical/moral thinking with four indicators, and recognition and resolution of moral conflicts with five indicators. Experts ranked the 

cognitive dimension first among the five dimensions. Within this dimension, moral awareness received the highest priority, followed by 

critical/moral thinking and recognition and resolution of moral conflicts. 

The emotional dimension, ranked second, contained 22 indicators across four components. These included empathy with four indicators, 

emotional responsibility with six indicators, emotional self-awareness with six indicators, and emotional communication with six 

indicators. In terms of priority, empathy ranked first, emotional responsibility second, emotional self-awareness third, and emotional 

communication fourth. 

The social dimension was ranked third and included 19 indicators distributed across four components: respect for individual differences 

with five indicators, participation in public affairs with four indicators, effective communication with five indicators, and respect for social 

rules and regulations with five indicators. Respect for individual differences was ranked as the most important component of this 

dimension, followed by participation in public affairs, effective communication, and respect for social rules and regulations. 

The cultural dimension was ranked fourth and comprised 19 indicators. Its three components were cultural awareness with six indicators, 

respect for spiritual and religious heritage with seven indicators, and global solidarity with six indicators. Cultural awareness received the 

first priority within this dimension, followed by respect for spiritual and religious heritage and global solidarity. 

Finally, the environmental dimension was ranked fifth and consisted of 15 indicators distributed across environmental awareness with five 

indicators, environmental responsibility with four indicators, and support for global environmental actions with six indicators. 

Environmental awareness ranked first, environmental responsibility second, and support for global environmental actions third. The 

complete structure of 88 indicators, 17 components, and five dimensions was reviewed through the Delphi process and was subsequently 

confirmed by expert judgment and content validity evaluation. 

Discussion and Conclusion 
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The findings indicate that moral education in elementary school should be conceptualized as an integrated developmental process rather 

than as the simple transmission of moral rules. The five-dimensional structure suggests that ethically competent students require several 

mutually reinforcing capacities. They must understand moral principles and reason about ethical situations, experience empathy and 

emotional responsibility, interact constructively within social relationships, understand their cultural and spiritual context, and recognize 

responsibilities extending to the natural environment. 

The first-place ranking of the cognitive dimension suggests that experts considered moral understanding and judgment to be foundational 

to subsequent ethical behavior. Moral awareness enables children to identify relevant values and standards, while critical/moral thinking 

allows them to evaluate alternative courses of action. Recognition and resolution of moral conflicts further transforms abstract 

understanding into practical decision-making. These capacities are particularly important because children increasingly encounter 

situations in which moral choices cannot be resolved through mechanical obedience to rules. 

The second-ranked emotional dimension demonstrates that moral knowledge alone is insufficient. Empathy, emotional responsibility, 

self-awareness, and healthy emotional communication provide the motivational and relational basis for transforming moral judgment into 

behavior. A child may understand that a behavior is harmful yet fail to act ethically without sensitivity to another person’s feelings or 

adequate regulation of personal emotions. Moral development therefore requires both knowing what is appropriate and developing the 

emotional disposition to act accordingly. 

The social dimension extends moral education into students’ everyday relationships. Respecting differences, participating in collective 

activities, communicating effectively, and observing shared rules enable children to experience morality as a lived social practice. The 

cultural dimension similarly demonstrates that ethical development occurs within systems of identity, traditions, beliefs, and shared 

meanings. At the same time, the inclusion of global solidarity indicates that cultural rootedness need not conflict with openness toward 

diverse groups and societies. 

The environmental dimension broadens the scope of moral responsibility beyond interpersonal relationships. Its inclusion indicates that 

contemporary moral education should cultivate responsibility toward natural resources, ecological sustainability, and collective 

environmental action. This dimension is especially relevant during elementary education because enduring habits and attitudes toward 

the environment can begin to develop during childhood. 

Overall, the proposed model presents moral education as the balanced development of moral cognition, emotional capacities, social 

competencies, cultural identity, and environmental responsibility. Its 88 indicators and 17 components provide an operational structure 

through which broad moral education goals can be translated into curriculum design, teacher education, school activities, and evaluation 

practices. The model therefore offers a comprehensive framework for preparing elementary school students not only to recognize ethical 

principles but also to think critically, respond empathetically, participate responsibly in society, maintain meaningful cultural connections, 

and act responsibly toward the environment. 
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 01/12/1404 :انتشار 

ها  ابعاد، مؤلفه   ییشهر تهران و شناسا   ییآموزان ابتدادانش   ی اخلاق  تیترب  ی جامع برا  ییالگو  یابیپژوهش حاضر با هدف ارائه و اعتبارهدف:  

 .آن انجام شد  دهندهل یتشک یهاو شاخص 

  ی مدرک دکتر  یدارا   یتیبود. جامعه پژوهش را خبرگان حوزه علوم ترب  یفیک  کرد،یو از نظر رو   یپژوهش از نظر هدف کاربرد  : شناسیروش

  ی برفو گلوله   ینظر  یریگنفر از آنان با استفاده از نمونه   15دادند که    لی مرتبط تشک  ی پژوهش و تجربه عمل  ف، یو برخوردار از سابقه تأل  یتخصص 

  ل ی شد. تحل  یگردآور  افتهیساختارمهین  قیعم  یهاو مصاحبه   یمطالعات اسناد  قیها از طرانتخاب شدند. داده   یبه اشباع نظر  یابیدستو تا  

ها  ها و شاخص ابعاد، مؤلفه یبندتیو اولو ی سازیینها ش،یپال  یانجام گرفت. برا یو انتخاب ی باز، محور ی ها با استفاده از مراحل کدگذارداده 

 .دیگرد دییو تأ یبررس (CVR) محتوا ییبا نظر خبرگان و محاسبه نسبت روا یینها یاعتبار الگو ن،ی استفاده شد. همچن یدلف  ناز ف

  ، ی اصلاح و حذف موارد تکرار  ،یسازکسان یمنجر شد که پس از    هیکد اول  126ها در مرحله نخست به استخراج  مصاحبه   لی تحل  : هاافتهی

مدل    ،یفن دلف  یو اجرا   یانتخاب  ی و پس از کدگذار  دیمؤلفه انجام  17  ییبه شناسا  یمحور  ی. در ادامه، کدگذاردیگرد  ییکد باز شناسا  101

شامل   تیاولو بیترت شکل گرفت. ابعاد به   یطیمحستیو ز یفرهنگ ، یاجتماع ،یعاطف  ،یمؤلفه و پنج بعد شناخت 17  شاخص، 88شامل   یینها

و حل   صیتشخ  ،یاخلاق /یتفکر انتقاد  ،یاخلاق  یشامل آگاه  زین  یاصل  یهابودند. مؤلفه  یطیمحستیو ز  یفرهنگ  ،یاجتماع  ،یعاطف  ،یشناخت

ارتباط اثربخش، احترام    ،یها، مشارکت عموماحترام به تفاوت  ،یارتباط عاطف  ،یعاطف ی و خودآگاه یریپذتیمسئول  ،یهمدل ،یتعارضات اخلاق

از اقدامات    تیو حما  یطیمحستی ز  یریپذتیو مسئول  یآگاه  ،یجهان  یهمبستگ  ،ینیو د  یمعنو  راثیاحترام به م  ،یفرهنگ  یآگاه  ن،یبه قوان

 .بودند یجهان یطیمحستیز

ابتدادانش   یاخلاق  تیکه ترب  دهدی حاصل نشان م  یالگو  : یریگجه ینت اثربخش  یچندبعد  یندیفرا  ییآموزان  آن مستلزم توجه    یاست و 

 رو، ن یاست؛ ازا  یطیمحستیز  یریپذتیو مسئول  یفرهنگ  تی هو  ،یاجتماع  ی هایستگیشا  جانات،یعواطف و ه  ،یزمان به رشد شناخت اخلاقهم 

 فراهم سازد.  ییمدارس ابتدا یتیترب یهاتیفعال یو طراح یدرس یزیربرنامه  ،یگذاراست یس ی مند برانظام  یارچوبچ تواندی الگو م نیا

 :واژگان کلیدی

دانش  اخلاقی،  آموزان  تربیت 
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بعد   فرهنگی،  بعد  اجتماعی،  بعد 
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 مقدمه

تعامل فرد با    تی فیو ک  یرفتار  یقضاوت، الگوها  وهیش  ،ینظام ارزش  یریگاست که به شکل  تیو ترب  میتعل  ند یابعاد فرا  نیتریادیاز بن  یکی  یاخلاق   تیترب

 ی ساز یو درون   تی شخص  درش  نهیفراتر از انتقال دانش و مهارت عمل کند که زم  تواندیم  ی. آموزش، زمانشودی مربوط م  رامونیپ  طیجامعه و مح  گران،یخود، د

 دها یو نبا  دهایاز با  یاصرفاً آموزش مجموعه  یاخلاق   تیمنظر، ترب  نی. از اسازندی مسئولنه در جامعه آماده م  ستیز  یرا فراهم آورد که فرد را برا  ییهاارزش 

 ییو توانا گرانیاحترام به د ،یریپذتیمسئول ها،جانیه می تنظ ده،یچیپ یهاتیقضاوت درباره موقع ،یپرورش فهم اخلاق  یمستمر برا یندیبلکه فرا ست،ین

و   یاز تعامل شناخت، عاطفه، تجربه اجتماع  یکه رشد اخلاق   دهندی نشان م  زین  یاخلاق   تیترب  یشناختو روان  یفلسف  یها به رفتار است. مبانترجمه ارزش 

 ت یجامع ترب  یاساس، هر الگو  ن ی. بر ا(Rahnama, 2021)داد    لیتقل  یاخلاق   یهاآموزه  م یآن را به انتقال مستق  توانیو نم  ردیپذیم  ر یتأث  یفرهنگ  نهیزم

 توجه داشته باشد. یزندگ  یواقع یهاتیها در موقعآن یریکارگتجربه و به  ،یساز یدرون ندیها و هم به فراارزش  یهم به محتوا دیبا یاخلاق 

و برداشت   یتعامل اجتماع  یهاوهیش  ،یرفتار   یهاعادت  ،یادیبن  یهااز نگرش   یبخش مهم  رایدوچندان است، ز  ییدر دوره ابتدا  یاخلاق  تیترب  تیاهم

است که کودک در آن با   یاافتهیسازمان  یاجتماع  ی ها طیمح  نیاز نخست  یکی  یی. مدرسه ابتداردیگیدوره شکل م  نیکودکان از درست و نادرست در هم

آموز  دانش  یاخلاق   یهاتجربه   ن،ی. بنابراشودیمواجه م  زیآمتعارض  یهاتیو موقع  یفرد  یهاتفاوت  ها،تیها، مسئولنسبتاً گسترده از قواعد، نقش  یامجموعه

 یریگدر شکل  یدرس   یها کتاب  یرسم   یابه اندازه محتو  تواندیم  یجمع  یها تی مدرسه، روابط با همسالن، ارتباط با معلم و مشارکت در فعال  اطیدر کلاس، ح

 ی سابقه قابل توجه  ییآموزان دوره ابتدادانش  یها یژگیمتناسب با و  یالگوها  یتوجه به طراح  زین  رانیا  یاو مؤثر باشد. در نظام آموزش  یاخلاق  تی شخص

 م یکلان نظام تعل  یها یریگآموزان و جهتدانش یرشد   یهایژگ یبا و یاخلاق تیترب یها مؤلفه یها بر ضرورت هماهنگ پژوهش یکه برخ یاگونه دارد؛ به

 ازمند یحوزه ن نیکه ا  دهدینشان م ییدوره ابتدا ژهی و یاخلاق  ت یترب یها مدل یطراح ن،ی. همچن(Heydarizadeh et al., 2018)اند کرده دیتأک  تیو ترب

 .(Koushi et al., 2020)است  یو متناسب با اقتضائات دوره کودک شده یبندمنسجم، مرحله یساختار 

دارد. کودک    دیمرتبط با اخلاق تأک  یشناخت  یهاییقواعد محدود شود، بر رشد توانا   ییاز آنکه به حفظ و بازگو  شیب  یاخلاق  تیمعاصر، ترب  یکردهایرو  در

خود را بسنجد.    ماتی تصم  یامدها یو پ  دینما  یابیرفتارها را ارز  لیمختلف را درک کند، دل   یهاانتخاب  انیرا بشناسد، تفاوت م  یاخلاق  میبتواند مفاه  دیبا

 یبرنامه درس  یاصول حاکم بر طراح  لیاست. تحل  ی اخلاق   یها و حل تعارض  صیتشخ  ییو توانا  یتفکر انتقاد  ،یاخلاق   یامر مستلزم پرورش آگاه  نیا

و   یریادگیـ  یادده ی یراهبردها حتوا،اهداف، م انیانسجام م ازمندین یابرنامه  نیچن تیآن است که موفق انگر یب زین ییدر دوره ابتدا یاخلاق تیمطلوب ترب

ابتدا  یاخلاق  تیترب  یالگوها   یو اعتبارسنج   یطراح  ب،یترت  نی. به هم(Aghili et al., 2019)است    یت یترب  یندهایفرا  ران، یا  ینظام آموزش  ییدر دوره 

را برجسته ساخته است    یآموزش  یزیراستفاده در برنامه   لبه عناصر قاب  یاخلاق   یکل  میمفاه  لیو تبد  دهیپد  نیبه ابعاد مختلف ا  افتهیضرورت توجه ساختار

(Tabatabaei Yazdi, 2023). 

روزمره به    یدر زندگ  یاخلاق   یاز رفتارها  یاری. بسستین  یکاف   یرفتار اخلاق  یریگشکل  یبرا  ییتنهاها بهدانستن ارزش   ،یشناخت اخلاق  تیوجود اهم  با

است از   مکنم  یآموز اند. دانشسالم وابسته  یروابط عاطف  جادیو ا  تیاحساس مسئول  ، یهمدل   ،یشخص   یها جانیه  میتنظ  گران،یدرک احساسات د  ییتوانا

را درک کند، واکنش   یگریداشت که بتواند رنج د  داریپا  یانتظار رفتار اخلاق   توانیم  ینادرست است، اما زمان  یرفتار  یهمکلاس  ریبداند که تحق  ینظر شناخت

شناخت   انیحلقه اتصال م  یاخلاق   تیدر ترب  یبعد عاطف  ن،یداشته باشد. بنابرا  تیرفتار خود احساس مسئول  ریو نسبت به تأث  دیخود را کنترل نما  یجانیه

اند که نشان داده   زین  یاسلام  تیو ترب  میآموزان در چارچوب فلسفه تعلدانش  یمرتبط با رشد اخلاق   یها. پژوهششودیمحسوب م  یها و عمل اخلاق ارزش 

د  ی چندوجه  یت یماه  یاخلاق  تیترب خود،  با  فرد  روابط  و  پ  یمتعال  یهاارزش   گران،یدارد  جهان  کنار    دیبا  رامونیو  گ  گریکدیدر  قرار  توجه    رندیمورد 

(Majdaldin et al., 2023)از ساختار    یاز سطح دانستن فراتر رفته و به بخش  یاخلاق   یهاکه ارزش   شودیم  ترقیعم  یزمان  یاخلاق  تیمنظر، ترب  نی . از ا

 شوند. لیآموز تبددانش یزش یو انگ یجانیه

 ، یفرد  یها . احترام به تفاوتکندیم  دایمعنا و نمود پ  گران یاخلاق عمدتاً در بستر رابطه با د  رایاست، ز  یاخلاق  تیترب  ریناپذییبخش جدا  زین  یاجتماع  بعد

 ی جمع  یاز اخلاق در زندگ  یینمودها  یهمگ   ،یمؤثر و احترام به قواعد اجتماع  یوگوگفت  گران،یحقوق د  تیرعا  ،یهمکار   ،یعموم  یها تیمشارکت در فعال
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و تعامل با    یگروه  یهاتیفعال  قیاز طر  تواندیآموز مو دانش  کندیفراهم م  یاجتماع  تیمسئول  نیتمر  یبرا  یع یطب  ییفضا  نه یزم  نیهستند. مدرسه در ا

مشارکت   یرا برا  نهیزم  تواندیم  زین  یش آموز  یهاتی فعال  یطراح   وهیکلاس و ش  طیمح  تی فیخود را تجربه کند. ک  یو رفتارها  هامیتصم  یامدها یهمسالن، پ

ب به شاخص  ها،دگاه ید  انیفعال،  ابتدا  یهاحل مسئله و تعامل سازنده فراهم کند. توجه  م  ییکلاس خلاق در دوره  ا  زانیو  به  دانشجومعلمان    ن یتوجه 

 Bagherianfar et)آموزان هستند  دانش  یوزشتجربه آم  تیفیمعلم از عناصر مهم ک  یاحرفه  یهاتیکلاس و صلاح  ط یکه مح  دهدیها نشان مشاخص

al., 2025)به   ینظر  ییاخلاق از محتوا  لیوگو، مشارکت، احترام متقابل و تفکر فراهم آورد، امکان تبدگفت  یبرا  یشتری. هرچه کلاس درس فرصت ب

 .ابدییم شیافزا زین یعمل یاتجربه

  قیخود را از طر  یرفتار   یاز الگوها  یآموزان بخش قابل توجه. دانشستیها محدود نبه انتقال آموزه   یاخلاق  تیترب  ندی راستا، نقش معلم در فرا  نیهم  در

ارتباط  تیفی و ک یفرد  یاهعدالت، نوع برخورد با تفاوت تیتعارض، واکنش به اشتباه، رعا تیری. نحوه مدآموزندیمشاهده، تعامل و تجربه ارتباط با معلم م

  یاخلاق   طیمح  تیفیبر ک  تواندیمعلم م  یاو حرفه  یجان یه  ،یشناخت   یها یژگیرو، و  نی . از ااندیاخلاق   یهاامیحامل پ  یآموزان، همگمعلم با دانش  یعاطف

و    امدیمانند تفکر خلاق، انتظارات پ  ییرهایغآن در مت  یامدها یپ  یبه معلمان و بررس   یش یاندمثبت  یهامدرسه اثر بگذارد. پژوهش درباره آموزش مهارت

. در  (Yaghoubi et al., 2025)است    یمعلمان در بهبود عملکرد آموزش  یاو حرفه  ی شناخت روان  یها تیتوجه به ظرف  ت یدهنده اهمنشان  ،یریپذکیتحر

از   یبخش  رد،یبگ  دهیمدرسه را ناد  یتعامل   یتوجه کند و نقش معلم و فضا  یکتاب درس  یمحتوا  ایآموز  که صرفاً به دانش   یاخلاق  تیترب  یهر الگو  جه،ینت

 را کنار گذاشته است.  یرفتار اخلاق  یریگشکل یسازوکار واقع

 یاب یارزش  یهاوه ی و ش  یریادگی  یهاتی فعال  ،یاهداف آموزش  ،یدرس   یها است. کتاب  یاخلاق   تیتحقق ترب  یاصل  یاز بسترها  گرید  یکی  یرسم   یدرس  برنامه

به  یاخلاق  یهاارزش   توانندیم ترب  «ی»تفکر و سبک زندگ  یهاکتاب  یمحتوا  لیکنند. تحل  ییبازنما  میرمستقیغ  ا ی  میطور مستقرا    ی اخلاق   تیاز منظر 

با    ز ین  یگری. مطالعه د(Safarpour Feyzi, 2019)آموزش است    یرسم  یدر محتوا  ی اخلاق  یهاحضور مؤلفه  یدهنده توجه پژوهشگران به چگونگنشان

 ,Afzalkhani)است  کرده دوره متوسطه را مطرح  ی درس  یهادر کتاب یاخلاق تیترب ییو نحوه بازنما زانیمند منظام یحوزه، ضرورت بررس  نیهم لیتحل

 ی بررس  ازمندین  یاخلاق   تیتحقق ترب  دهندی است که نشان م  نیها در اآن  تیاند، اهممتفاوت انجام شده  یلیها در سطوح تحصپژوهش  ن ی. اگرچه ا(2022

 است.  یبرنامه درس یواقع  یها در محتواو ارائه ارزش  یدهشده، بلکه نوع سازمانفقط اهداف اعلامنه

  ب یقرار دارند. فراترک  یو اجتماع  یاخلاق   میبه مفاه  افتهیسازمان  یدهآموزان در آغاز شکلدانش  رایدارد، ز  یشتریب  تیموضوع حساس  نیا  ،ییدوره ابتدا  در

 یدهاز منابع مهم شکل  یک ی  یدرس  یآن است که محتوا  انگریب  زین  ییابتدا  یدرس  یها در کتاب  یاخلاق  تی ترب  یهامؤلفه  ییمربوط به بازنما  یها پژوهش

 ن،ی. همچن(Golshan et al., 2025)منعکس شوند  یمنسجم در مواد آموزش یدر قالب یاخلاق  تیترب یهاکودکان است و لزم است مؤلفه یتجربه اخلاق 

به اخلاق عبور کند و  یبعد از نگاه تک دیبا یکه برنامه درس دهدینشان م ییابتدا یدرس  یها کتاب یدر محتوا یاخلاق   تیمؤثر بر ترب یها مؤلفه ییشناسا

دارند که بتواند رابطه    دیتأک  یبه مدل  ازیبر ن  ییهاافتهی  نی. چن(Salehi & Najafi, 2025)  رد یآموز را در نظر بگدانش  یعوامل متنوع مؤثر بر پرورش اخلاق 

 دهد.  حی واحد توض یچارچوب درآموزان را دانش یرشد  یها یژگیمدرسه، نقش معلم و و یها تیفعال ،یآموزش یمحتوا انیم

  ل یمشاهده، تحل  یبرا  یکند، اما سازوکار  دیها تأکتنها بر انتقال ارزش   یاست. اگر نظام آموزش  یاخلاق  ت یکمتر مورد توجه ترب  یاز اجزا  یکی  ز ین  یاب یارزش

در کتاب    یابیفنون ارزش  لیمحدود خواهد شد. تحل  یتیترب  یهانقاط قوت و ضعف برنامه   صیآموز نداشته باشد، امکان تشخدانش  یرشد اخلاق  یابیو ارز

.  (Rohim & Madzaly, 2025)باشد    یآموزش اخلاق   تیفی از ک  یاساس   یبخش  تواندیم  یاب یکه نحوه سنجش و ارز  دهدیو اخلاق نشان م  ینیآموزش د

  ، یریپذتیمسئول  ، یواقع   یهاتیانتخاب در موقع  ،یمانند استدلل اخلاق  یاز سنجش محفوظات فراتر رود و تا حد امکان ابعاد  دیحوزه با  نیدر ا  یاب یارزش

آموز را  دانش  یو رفتار واقع  یبرنامه درس  یاهداف اخلاق  ان یم  وندیپ  تواندیم  یکردیرو  نی. چنردیدربر گ  ز یها در رفتار را نو کاربرد ارزش   گران یتعامل با د

 کند.  تیتقو

 یها دانش، ارزش   انیکه م  یادارد. برنامه  تیاهم  یاخلاق  تیدر تحقق ترب  زین  یاهداف آموزش  یدهو نحوه سازمان  یبرنامه درس   تیریمد  گر،ید  یسو  از

با    یدرس  ه برنام  ت یریمنجر شود. پژوهش درباره مد  یریادگیتجربه    یارتباط برقرار نکند، ممکن است به چندپارگ  یعمل  یهایستگیو شا  یو اخلاق   ینید
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  ی اکنندهنیینقش تع  تواندیم  یبرنامه درس  یدهو اخلاق نشان داده است که سامان  ین ید  یهاآموزان در حوزه دانش، ارزش دانش  یستگیشا  یدههدف شکل

آموزش،   یهابخش  ریجدا از سا  یواحد  هن  یاخلاق  ت یترب  ،یچارچوب  ن ی. در چن(Salamah, 2025)داشته باشد    تیو ترب  می تعل  یو ارزش  یابعاد شناخت  قیدر تلف

 حضور داشته باشد. یاب یکلاس و ارزش تیریمد س،ی در اهداف، محتوا، روش تدر دیاست که با ریفراگ یایریگبلکه جهت

از قواعد   یااست. اخلاق در جامعه صرفاً مجموعه  ی اخلاق   تیترب  نییمهم در تب  یهااز مؤلفه  یکی  زین  ینیو د  یپشتوانه فرهنگ  ران،یا  ینظام آموزش  در

بر اساس    یاخلاق   تیمدل ترب  یدارد. طراح  وندیو نگرش فرد نسبت به جامعه پ  یمعنو  راثیم  ،ینید  یباورها   ،یفرهنگ  تیبلکه با هو  ست،ین  یفردنیب

ارتباط برقرار کرد   یتیمند تربنظام یالگوها  یو طراح یارزش یمبان  انیم  توانینشان داده است که م ادیبنداده  ه یقرآن و با استفاده از نظر یاخلاق یهاآموزه 

(Abbasi et al., 2019)ت یهو  میبا مفاه  جیتدربه  ،یاخلاق   یرفتارها   یریادگیکودکان در کنار    رایدارد، ز  یشتریب  تی اهم  ییدوره ابتدا  یمسئله برا  نی. ا 

احترام    نهیجامعه، زم  ینیو د  یفرهنگ  یضمن توجه به مبان  دیبا  یاخلاق  تیجامع ترب  یالگو  کی ن،ی. بنابراشوندیآشنا م  زین  یاجتماع  یهاو ارزش   یفرهنگ

 .ندفراهم ک زیمتنوع را ن یاجتماع یهاطیتعامل مسئولنه در مح ییها و توانابه تفاوت

مانند تنوع    یآشکار کرده است. موضوعات  زین  یاو مدرسه  یرا فراتر از حوزه روابط فرد  یاخلاق  تیمعاصر ضرورت گسترش مفهوم ترب  یاجتماع   تحولت

. وردبخ وندیپ یدی جد  یهااند مفهوم اخلاق در آموزش با حوزهموجب شده یطیمحستیحفاظت از منابع مشترک و مسائل ز  ،یشهروند تیمسئول ،یفرهنگ

جامعه، فرهنگ و   یرفتار خود برا  یامدهاینسبت به پ  م،یدر روابط مستق  یریپذتیصداقت، عدالت، احترام و مسئول  یریادگ یعلاوه بر    دیآموز امروز بادانش

 کپارچهیچارچوب    ک یرا در    یطیمحستیو ز  یفرهنگ  ،ی اجتماع  ،یعاطف  ،یابعاد شناخت  تواندیم  یاخلاق  تیرو، ترب  نیحساس شود. از ا   ز ین  ستیز  طیمح

ابتدا  یتر براجامع  یهامدل  یبه سمت طراح   یاخلاق  یهامحدود مؤلفه  یاز بررس  یداخل   یها با حرکت پژوهش  یدگاه ید  نیگرد هم آورد. چن   یی دوره 

 .(Heydarizadeh et al., 2018; Koushi et al., 2020; Tabatabaei Yazdi, 2023)همخوان است 

اند متمرکز بوده   یدرس  یهاکتاب  یمحتوا  لیبر تحل  ای  یداخل  یهااز پژوهش  یکه بخش قابل توجه  دهدیموجود نشان م  اتیشده، ادبوجود مطالعات انجام  با

(Afzalkhani, 2022; Golshan et al., 2025; Safarpour Feyzi, 2019; Salehi & Najafi, 2025)  ،در   یاخلاق  تیترب  یکل  یاالگوه  یبر طراح  ای

موضوع    زین  گرید  ی. برخ(Aghili et al., 2019; Koushi et al., 2020; Tabatabaei Yazdi, 2023)اند  داشته  دیتأک  ی و نظام آموزش   یسطح برنامه درس

تأک  یاخلاق   تیترب با  مبان   دیرا  تعل  یاسلام  یبر  فلسفه  ترب  میو  ا(Abbasi et al., 2019; Majdaldin et al., 2023)اند  کرده  یبررس  تی و  تنوع    نی . 

را   ییمدارس ابتدا ت یمنسجم و متناسب با واقع ییپراکنده در قالب الگو یهادگاهید قیحال، ضرورت تلف  نیحوزه است، اما در ع یمفهوم یدهنده غنانشان

 . سازدیآشکار م

شود که استفاده مستقیم از الگوهای عام بدون های نظام آموزشی و شرایط خاص مدارس سبب میهای فرهنگی و اجتماعی، ویژگیهمچنین، تفاوت محیط

های قابل توجه میان  هایی همراه باشد. شهر تهران به دلیل تنوع اجتماعی و فرهنگی، گستردگی نظام آموزشی و تفاوتتوجه به زمینه محلی با محدودیت

های اجتماعی، فرهنگی و ارتباطی  آموزان در چنین محیطی با طیفی از تجربه کند. دانشآموزان فراهم می مدارس، محیطی پیچیده برای تربیت اخلاقی دانش

های  ابراین، شناسایی ابعاد و مؤلفهآموزی یکسان نیستند. بنهای جمعیت دانشاند و مدارس نیز از نظر منابع، فرهنگ سازمانی، کیفیت تعاملات و ویژگیمواجه

با بافت آموزشی می ای بیشتری نیز  تواند به طراحی مدلی منجر شود که علاوه بر پشتوانه نظری، از تناسب زمینهتربیت اخلاقی از منظر خبرگان آشنا 

دهد که تربیت اخلاقی مؤثر مستلزم ترکیب آموزش شناختی، پرورش عاطفی، تجربه اجتماعی، توجه به برخوردار باشد. در مجموع، ادبیات پژوهش نشان می 

تر فرد در جامعه های گسترده آفرینی معلم، ارزشیابی متناسب و در نظر گرفتن مسئولیتگیری از محیط و برنامه درسی مناسب، نقشهویت فرهنگی، بهره

سازی  های پیشین و تفاوت در نحوه مفهوم . پراکندگی این عناصر در پژوهش(Rahnama, 2021; Rohim & Madzaly, 2025; Salamah, 2025)است  

دهی کند و مبنایی برای  صورت منسجم سازمانهای تربیت اخلاقی را بهها و شاخصکند که بتواند ابعاد، مؤلفهها، نیاز به مدلی جامع را برجسته میآن

 ای و ارزیابی فرایندهای تربیتی در دوره ابتدایی فراهم آورد. های مدرسهریزی درسی، فعالیتگذاری، برنامهسیاست

سازنده   یهاها و شاخصابعاد، مؤلفه   یبندتیو اولو  ییشهر تهران و شناسا  ییآموزان ابتدادانش  یاخلاق  تیترب  یالگو  یابیپژوهش حاضر ارائه و اعتبار  هدف

 است.  یفیک کردیآن با رو
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 شناسی پژوهش روش

خبرگان حوزه علوم تربیتی  که دارای تحصیلات دکتری تخصصی که در این زمینه  شامل  جامعة آماری پژوهش حاضر  پژوهش حاضر از نوع کیفی بوده و  

نفر خبره انتخاب شدند. 15و بر اساس اشباع نظری  گلوله برفی   گیری  دهد.که با روش نمونهمی   صاحب تالیف، مقاله، پژوهش و تجربه عملی هستند تشکیل 

ساختاریافته بود که بر اساس کدگذاری باز و کدگذاری محوری به دست آمد. سپس، کدگذاری انتخابی از طریق  مظالعه ابزار سنجش پژوهش مصاحبة نیمه

بندی شدند. مجدداً الگو بر اساس ابعاد، ها توسط خبرگان نهایی و اولویتها و شاخص،مصاحبه و اجرای فن دلفی اجرا شد، که در این مرحله  ابعاد،مؤلفه

های گردآوری  سویه به دست آمد. روش به با روش اجماع سهاعتبار و روایی ابزار سنجش  ها ترسیم و توسط خبرگان تأیید و اعتباریابی شد.  ها و شاخصمؤلفه

های باز، محوری ها طی سه مرحله کدگذارییق  مطالعه ،مصاحبه عمیق باخبرگان و استمرار آن تا اشباع نظری انجام شد. تجزیه وتحلیل داده اطلاعات از طر

 و انتخابی انجام گرفت. 

 . - :های پژوهش، کدگذاری)باز، محوری و انتخابی( بود که بدینگونه انجام شدمهمترین بخش کار در تحلیل داده 

باز:  مطالعه  پیاده و داده ها و مصاحبهکدگذاری  انتخاب شد و ها  آنها  ادبیات نظری پژوهش اصطلاحات علمی برای  با  ها یکسان سازی شدند و مطابق 

 فهرستی از مفاهیم بدست آمد. سپس مفاهیم بدست آمده مقوله بندی شدند. 

 های بدست آمده بهم دیگر مرتبط شدند. با این کار بین کدهای تولید شده در کدگذاری باز، رابطه برقرار شد.کدگذاری محوری: مقوله 

ها انجام شد به این ترتیب که محقق با ایجاد یک آهنگ و چیدمان خاص  کدگذاری انتخابی: در این مرحله فرآیند یکپارچه سازی و بهبود و پالیش مقوله

 .بین مقوله ها، آنها را برای ارائه و شکل دهی یک نظریه تنظیم نمود که این امر از طریق کشف مقوله مرکزی امکان پذیر گردید

 های پژوهشیافته

  :در راستای پاسخ به سوالت پژوهش نتایج زیر بدست آمده است که به تشریح آنها پرداخته شده است

 الگوی تربیت اخلاقی دانش آموزان ابتدایی شهر تهرانکدام است؟ -1

 

 الگوی تربیت اخلاقی دانش آموزان ابتدایی شهر تهران  . 1شکل 



 و همکاران( ییدوخا... )ییآموزان ابتدادانش یاخلاق تیترب یارائه مدل مفهوم /10
  همکاران(و )عبدالهیان تهران  در موردی مطالعه

 های  الگوی مذکور )از دیدگاه خبرگان(  به ترتیب اولویت کدامند؟های سازنده هر یک از مولفه ها و شاخصمولفه ابعاد، -2

نظرات  برای پاسخ به این سوال، محقق اقدام به احصاء مصادیق مرتبط با تربیت اخلاقی دانش آموزان نمود. ابتدا چک لیست مصاحبه تهیه شد و سپس  

گیرد تربیت  خبرگان اخذ شد. با انجام مصاحبه با خبرگان مصادیق بیشماری بدست آمد که نشان داد  باتوجه اینکه ریشه تربیت در دوران ابتدایی شکل می

کد اولیه)مفهوم کلیدی(گردید.    126اخلاقی در این مقطع میتواند متفاوت از از مقاطع دیگر باشد. نتیجه مصاحبه نیمه ساختاریافته با خبرگان منجر به شناسایی  

 :ها ارائه شده است-در جدول  ذیل تعدادی از کدهای اولیه شناسایی شده از متن مصاحبه

 . کدهای اولیه 1جدول 

 متن مصاحبه  شاخص استخراج شده  کدهای مصاحبه شونده 
P1.p15.p4.p7  برای داشتن روابط سالم و مؤثر، باید به نیازهای احساسی دیگران توجه کنیم و در تلاش  " دیگران توجه به نیازهای احساسی

 "ها را برآورده کنیم.باشیم که آن
P2.p1.p10.p6.p12 مهارت  ها است. این  ترین مهارت توانایی کنترل احساسات در شرایط بحرانی یکی از مهم" های بحرانی کنترل احساسات در موقعیت

 "کند تا تصمیمات منطقی و اخلاقی اتخاذ کند.به فرد کمک می 
P3.p6.p9.p13.p14  ای از بلوغ عاطفی است. افراد باید قادر باشند  دلیل رفتارهای عاطفی نشانه عذرخواهی به " دلیل رفتارهای عاطفیتوانایی عذرخواهی به

 "پذیر باشند.ها مسئولیتاشتباهات خود را بپذیرند و برای آن 
P11.p2.p4.p8.p14.p9 کند تا نیازهای خود را بهتر شناسایی  آگاهی از نیازهای عاطفی درونی به فرد کمک می " آگاهی از نیازهای عاطفی درونی

 "اش بگیرد.کند و به این ترتیب، تصمیمات بهتری در جهت بهبود کیفیت زندگی

P5.p9.p8.p11p1.p6   به احترام  و  فردی ویژگیپذیرش  های 
 دیگران بدون قضاوت یا تبعیض

گرا و های فردی دیگران بدون قضاوت یا تبعیض، به ایجاد فضایی شمولپذیرش ویژگی"
کند. این امر در نهایت منجر به تقویت همبستگی و روابط مثبت محترم در جامعه کمک می

 "شود.می
P2.p5.p9.p11.p13   در فعال  و فعالیتمشارکت  اجتماعی  های 

 ای مدرسه 
ای به رشد اجتماعی و فرهنگی افراد کمک  های اجتماعی و مدرسه مشارکت در فعالیت "

 "شود.پذیری و تعلق به جامعه می کند. این مشارکت باعث تقویت حس مسئولیتمی
P3.p7.p8.p10.p11 طور  توانند بههای اصلی تربیت اخلاقی است. افرادی که می گوش دادن فعال از ویژگی" توانایی گوش دادن فعال به دیگران

فعال و با احترام به دیگران گوش دهند، قادرند احساسات و نیازهای دیگران را درک کرده  
 "های اخلاقی و مناسبی نشان دهند.و واکنش 

 

کد تحت عنوان   101بر اساس تحلیل صورت گرفته و فرایند کدگذاری مصاحبه ها، کدهای اولیه یکسان سازی و برخی از آنها حذف یا اصلاح شدند و نهایتاً  

 .(قابل مشاهده است2کد باز شناسایی شد که در جدول) 

 الگوی تربیت اخلاقی دانش آموزان ابتدایی شهر تهران؟ های سازنده مولفه

متن مصاحبه ها، محقق اقدام به دسته بندی شاخصها نموده  الگوی تربیت اخلاقی دانش آموزان ابتدایی  پس از شناسایی کدهای باز)شاخص ها(مرتبط   با  

محقق، به است. از آنجا که واحد اصلی تحلیل برای کدگذاری باز و محوری، مفاهیم هستند، هنگام تجزیه و تحلیل، مفاهیم از طریق عنوان گذاری توسط  

با توجه به موارد مشترک ک یا  پیاده شده مصاحبهطور مستقیم از رونوشت مصاحبه شرکت کنندگان و  آنها ایجاد شدند و نسخه ی  ها برای یافتن اربرد 

الگوی تربیت اخلاقی دانش مولفه به عنوان عواملی که منجر به طراحی   17ها به طور منظم مورد بررسی قرار گرفتند که بر اساس آن، ها و مولفهشاخص

شود. بنابراین چند مفهوم)شاخص( با همدیگر یک دسته کلی ایجاد نمودند که از آنها به کد محوری یاد می .میشود شناسایی شدآموزان ابتدایی شهر تهران 
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های ارائه شده است.)جهت جلوگیری از اطناب متن  فقط به تعداد شاخص  2کدهای محوری شناسایی شده به همراه کدهای باز)شاخص ها(در جدول شماره  

 کنیم(احصا شده در هر مولفه اکتفا  می

 در مرحله کدگداری محوری الگوی تربیت اخلاقی دانش آموزان ابتدایی شهر تهرانهای ها و تعداد  شاخصها ابعاد، مولفه . 2جدول 

 ابعاد  مولفه ها  تعداد شاخص ها 

 شناختی  آگاهی اخلاقی  5

 انتقادی/اخلاقی تفکر  5

 تشخیص وحل تعارضات اخلاقی  5

 عاطفی همدلی 6

 مسولیت پذیری عاطفی 6

 خودآگاهی عاطفی  6

 ارتباط عاطفی  6

 اجتماعی  های افراد احترام به تفاوت  6

 مشارکت در امور عمومی  6

 توانایی ارتباط اثر بخش  6

 احترام به قوانین ومقررات اجتماعی  5

 فرهنگی آگاهی فرهنگی کسب  7

 احترام به میراث معنوی ودینی 7

 ایجاد همبستگی جهانی 7

 زیست محیطی آگاهی زیست محیطی 6

 مسولیت پذیری زیست محیطی 6

 حمایت از اقدامات زیست محیطی جهانی  6

 

های انتزاعی تری قرار گرفتند وبعد از برگزاری فن دلفی با خبرگان  الگوی تربیت اخلاقی های بدست آمده در دستهسپس در مرحله کدگذاری انتخابی مولفه

کد  5ها در قالب  کد محوری)مولفه( و مولفه  17کد باز)شاخص( در قالب    88( به این ترتیب  1دانش آموزان ابتدایی شهر تهران را شکل دادند.)شکل شماره

 ارائه شده است.  ۳های بدست آمده در جدول ها و شاخصانتخابی)بعد(دسته بندی شدند. ابعاد، مولفه

 در مرحله کدگداری انتخابی  های الگوی تربیت اخلاقی دانش آموزان ابتدایی شهر تهرانها و تعداد  شاخصها ابعاد، مولفه  .۳ جدول

 ابعاد  مولفه ها  تعداد شاخص ها 

 شناختی  آگاهی اخلاقی  4

 تفکر انتقادی/اخلاقی  4

 تشخیص وحل تعارضات اخلاقی  5

 عاطفی همدلی 4

 عاطفیمسولیت پذیری  6

 خودآگاهی عاطفی  6

 ارتباط عاطفی  6

 اجتماعی  های افراد احترام به تفاوت  5

 مشارکت در امور عمومی  4

 توانایی ارتباط اثر بخش  5

 احترام به قوانین ومقررات اجتماعی  5

 فرهنگی کسب آگاهی فرهنگی  6



 و همکاران( ییدوخا... )ییآموزان ابتدادانش یاخلاق تیترب یارائه مدل مفهوم /12
  همکاران(و )عبدالهیان تهران  در موردی مطالعه

 احترام به میراث معنوی ودینی 7

 ایجاد همبستگی جهانی 6

 زیست محیطی آگاهی زیست محیطی 5

 مسولیت پذیری زیست محیطی 4

 حمایت از اقدامات زیست محیطی جهانی  6

 

های  ها و شاخصها و شاخهای بدست آمده مورد بررسی و تجزیه و تحلیل قرار گرفتند. ابتدا  ابعاد،مولفه در مرحله پایانی با اجرای  فن دلفی کلیه ابعاد، مولفه

نفر از خبرگان ارسال شد و نظرات آنها اخذ شد. نظرات جمع آوری شده روی عوامل بدست آمده اعمال شد و مجدداً برای خبرگان   15برای  بدست آمده  

 ارسال شد و تاییدیه مربوطه اخذ شد.

های الگوی تربیت اخلاقی دانش آموزان ابتدایی شهر تهران در قالب یک الگو تنظیم و توسط  ها و شاخصاعتباریابی نظری الگو: در این مرحله ابعاد، مؤلفه

 .محاسبه شد و عوامل تشکیل دهنده الگو مورد تایید قرار گرفتند CVRخبرگان اعتباریابی شد و ضریب نسبی روایی محتوا

های بدست آمده جلسه بارش مغزی با حضور پنج نفر خبره دانشگاهی برگزار شد و ضمن اعمال نظر  ها و شاخصسپس برای اعتباربخشی مجدداً به  مولفه 

 ارائه شده است.  4ها نظرخواهی شد که نتایج آن در جدول شماره ها و شاخصخبرگان، از آنها در خصوص اولویت مولفه 

 های  الگوی تربیت اخلاقی دانش آموزان ابتدایی شهر تهران اولویت بندی ابعاد و مولفه  .4جدول 

 ابعاد  اولویت  مولفه ها  تعداد شاخص ها 

 شناختی  1 آگاهی اخلاقی  1

 تفکر انتقادی/اخلاقی  2

 تشخیص وحل تعارضات اخلاقی  ۳

 عاطفی 2 همدلی 1

 مسولیت پذیری عاطفی 2

 خودآگاهی عاطفی  ۳

 ارتباط عاطفی  4

 اجتماعی  ۳ های افراد احترام به تفاوت  1

 مشارکت در امور عمومی  2

 توانایی ارتباط اثر بخش  ۳

 احترام به قوانین ومقررات اجتماعی  4

 فرهنگی 4 کسب آگاهی فرهنگی  1

 احترام به میراث معنوی ودینی 2

 ایجاد همبستگی جهانی ۳

 زیست محیطی 5 آگاهی زیست محیطی 1

 مسولیت پذیری زیست محیطی 2

 حمایت از اقدامات زیست محیطی جهانی  ۳

 گیری بحث و نتیجه

 یهامصاحبه  لیتحل  ند ینشان داد که در فرا  هاافتهیشهر تهران انجام شد.    ییآموزان ابتدادانش  یاخلاق   تیترب  یالگو  یابیهدف ارائه و اعتبارپژوهش حاضر با  

 نیا  ،یمحور  یکدگذار  لهماند. در مرح  یکد باز باق  101  ،یتکرار  یاصلاح و حذف کدها  ،یسازکسانیشد و پس از    ییشناسا  هیکد اول  126خبرگان، ابتدا  

مؤلفه و پنج بعد    17شاخص،    88شامل    یینها  یالگو  ،یفن دلف  یو پس از اجرا  یانتخاب  یشدند و در مرحله کدگذار  یده مؤلفه سازمان  17کدها در قالب  

بعد شناخت  دگاه یشکل گرفت. از د  یطیمحستیو ز  یفرهنگ  ،ی اجتماع  ،یعاطف  ،ی شناخت اولو  یخبرگان،  بع  تیدر  اولو  یعاطف  دنخست،  بعد   تیدر  دوم، 
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در   یاخلاق   تیکه ترب  دهدی ساختار نشان م  نیپنجم قرار گرفت. ا  تیدر اولو  یطیمحستیچهارم و بعد ز  تیدر اولو  یسوم، بعد فرهنگ  تیدر اولو  یاجتماع

رفتار    یریگمحدود کرد. در واقع، شکل  یرفتار   دقواع   ایها  از ارزش   یاآن را صرفاً به آموزش مجموعه  توانیاست و نم   یچندبعد  یا دهیپد  ییدوره ابتدا

است.   رامونیپ  طی فرد در برابر مح  تیو مسئول  یفرهنگ  تیهو  ،یاجتماع   یهامهارت  ها،جانی احساسات و ه  ،ی حاصل تعامل شناخت و قضاوت اخلاق  یاخلاق 

 ,Rahnama)  دانندیم  یتیو ترب  یشناخت روان  ،یفلسف  یمبان  زجامع و متأثر ا  یندیرا فرا  یاخلاق   تیهمخوان است که ترب  ییهادگاه یبا د  یبرداشت  نیچن

همچن  ( 2021 پژوهش  نیو  طراح  ییهابا  ضرورت  ابتدادانش  یاخلاق   تیترب  یبرا  یاچندمؤلفه  یالگوها   یکه  دوره  کرده   ییآموزان  مطرح  اند را 

(Heydarizadeh et al., 2018; Koushi et al., 2020; Tabatabaei Yazdi, 2023) . 

تفکر    ،یاخلاق   یبعد از سه مؤلفه آگاه  نیبود. ا  یاخلاق   تی ترب  ینخست الگو  تیعنوان اولوبه  یبعد شناخت  ییپژوهش، شناسا  افتهی  نیترو مهم  نینخست

آگاهانه،   یاخلاق   ارکرد که انجام رفت  ن ییمنظر تب  نیاز ا  توانیرا م  یبعد شناخت   افتنیتی شد. اولو  لیتشک  یو حل تعارضات اخلاق   صی و تشخ  یاخلاق /یانتقاد

دانش که  است  آن  ارزش مستلزم  بتواند  ابتدا  اخلاق آموز  قواعد  و  هنجارها  درست  یها،  درباره  سپس  بشناسد،  در   ینادرست   ای  یرا  و  کند  استدلل  رفتارها 

است،    ندینقطه آغاز فرا  یاخلاق   یآگاه  ن،ی. بنابرادیاتخاذ نما  یمناسب  می تصم  شود،یم  جادیمتفاوت تعارض ا  یهاخواسته  ایها  ارزش   انیکه م  ییهاتیموقع

با  افتهی نیاست. ا ی واقع یها تی در موقع هاییتوانا  نیا یکاربرد عمل یو حل تعارض اخلاق   سازدیرا فراهم م   تیموقع یاب یو ارز  لیامکان تحل یتفکر انتقاد

  یسازیفهم، استدلل و درون  یاز انتقال ساده قواعد به سو  رهمسو است که بر ضرورت گذا  یاخلاق   تیترب  یها و روش   یشده درباره مبانمباحث مطرح

دوره   یاخلاق  تیمطلوب ترب  یبرنامه درس  یو همکاران درباره اصول حاکم بر طراح  ی لیپژوهش عق  ن،ی. همچن(Rahnama, 2021)دارند    دی اخلاق تأک

 ی ها مدل  یو اعتبارسنج  ی. طراح(Aghili et al., 2019)دارد    دیتأک  یاخلاق  تیبتحقق تر  یبرا  یهدفمند عناصر برنامه درس  یده بر ضرورت سازمان  ییابتدا

ابتدا  یاخلاق   تیترب باشد    یآموزش  یها تیبه اهداف و فعال  ل یمشخص و قابل تبد  یساختار  یدارا  د یبا  ی اخلاق  تیآن است که ترب  دیمؤ   ز ی ن  ییدر دوره 

(Koushi et al., 2020; Tabatabaei Yazdi, 2023) . 

  ت یترب  یهامؤلفه  یاست. بررس   نییقابل تب  زین  یبرنامه درس  یبا مطالعات مربوط به محتوا  یشناخت  یهاپژوهش حاضر درباره مؤلفه   جینتا  گر،ید  یسو  از

کتاب  یاخلاق  زندگ  یها در  سبک  و  محتوا  «ی»تفکر  که  است  داده  بسترها  یکی  یآموزش  ینشان  مفاه  یاصل  یاز  پرورش  و  است   یاخلاق   میانتقال 

(Afzalkhani, 2022; Safarpour Feyzi, 2019)یی ابتدا  یدرس  یهادر کتاب  یاخلاق  تیترب  یهامؤلفه  ییشده درباره بازنماانجام  بیفراترک  ن،ی. همچن  

.  (Golshan et al., 2025)دارد    تی هما  یاخلاق   یریادگیدر    محورنهیو زم  یتعامل   ،یچندوجه  یو استفاده از الگوها   یاخلاق   یارائه محتوا  وهینشان داد که ش

را در    یآموزش  یساختار و محتوا  تیاهم  ،ییابتدا  یدرس   یهاکتاب  یدر محتوا  یاخلاق  تیمؤثر بر ترب  یهابا تمرکز بر مؤلفه  زین  یو نجف  یصالح  یهاافتهی

  ی زمان  یو استدلل اخلاق   یگفت که آگاه   توانیم  ییهمسو  نیا  نیی. در تب(Salehi & Najafi, 2025)برجسته ساخته است    یاخلاق   تی ترب  یدهشکل

انتخاب و موقعها، دانشارائه منفعلانه ارزش   یبه جا  یکه برنامه درس  ابندییپرورش م با پرسش، مسئله،   نیمواجه سازد؛ در چن  یاخلاق   یهاتیآموز را 

 خود را توسعه دهد.  یکند و قضاوت اخلاق  یآن را بررس یامدهایپ شد،یندیرفتار ب کی لیدرباره دل  ابدییکودک فرصت م یطیشرا

 نیرا دربر گرفت. ا  یو ارتباط عاطف   یعاطف  یخودآگاه  ،یعاطف   یر یپذتیمسئول  ،یدوم بود که چهار مؤلفه همدل   گاهیدر جا  یبعد عاطف  ییدوم، شناسا  افتهی

آموز ممکن  . دانششودیمنجر نم   یلزم، لزوماً به رفتار اخلاق   ی عاطف  ی هاتی از ظرف  ی بدون برخوردار   یاخلاق   یها آن است که شناخت ارزش   انگریب  افتهی

درک احساسات    ییمستلزم توانا  ییرفتارها  نیمطلوب است، اما تحقق چن  تیمسئول  رش یپذ  ایاحترام، گذشت    گران،یبداند کمک به د  یاست از نظر شناخت

 کند،یرا فراهم م  یگریادراک تجربه د  نهیزم  یاست. همدل  یدر روابط اجتماع   یعاطف  یازهایمناسب به ن  یده خود و پاسخ  یها جانیشناخت ه  گران،ید

 دهد ی م  شیرا افزا  هاجانیه  تیریامکان شناخت و مد  یعاطف  یخودآگاه  سازد،یحساس م  گرانیرفتار خود بر د  ر یفرد را نسبت به تأث  یعاطف  یریپذتیمسئول

که ارتباط فرد با خود و   یرشد اخلاق   یچندبعد  دگاهیبا د   افته ی  نی. اکندی م  جادیا  رش یاحترام، اعتماد و پذ  یتجربه عمل  یبرا   یطیسالم مح  یو ارتباط عاطف

 زین  ییآموزان ابتدادانش  یبرا  شدهیطراح  یقبل  یالگوها  ن،ی. همچن(Majdaldin et al., 2023)همخوان است    داند،یم یاخلاق   تی را از ارکان ترب  گرانید

 .(Heydarizadeh et al., 2018) انداشتهد دیآموز تأکدانش یو عاطف  یرشد یهایژگیبا و یاخلاق  تیبر ضرورت تناسب ترب
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 شود،یآموخته نم  یکتاب درس  یمحتوا  قیداد. اخلاق تنها از طر  حیتوض  زیکلاس ن  ی روان  یدر ارتباط با نقش معلم و فضا   توانیرا م  یبعد عاطف   تیاهم

از رفتار   یازنده  یالگوها   ،یفرد  ی هااحترام به تفاوت  زانیها و متعارض  تیریمد  وهیآموز، نحوه واکنش معلم به خطاها، شرابطه معلم و دانش  تیفیبلکه ک

  ن یو توجه دانشجومعلمان به ا  ییکلاس خلاق در دوره ابتدا  یها و همکاران با تمرکز بر شاخص  فرانی. پژوهش باقردهدیکودک قرار م  اریدر اخت  یاخلاق 

و همکاران درباره   یعقوب ی  وهشپژ  ن،ی. همچن(Bagherianfar et al., 2025)  کندیرا برجسته م  یکلاس   یندهایو فرا  طی مح  تیفیک  تیها، اهمشاخص

معلم   یشناخت روان  یها تیتوجه به ظرف  تیدهنده اهممعلمان، نشان  یجانی و ه  یشناخت  یهایژگیو  یآن برا  یامدهایو پ  یشیاندمثبت  یهاآموزش مهارت

حاضر مستلزم آن است که مدرسه   یالگو  یطفعا  یها استنباط کرد که تحقق مؤلفه  توانیم  ن،ی. بنابرا (Yaghoubi et al., 2025)است    یآموزش  طیدر مح

 شود.  لیو تعامل سازنده تبد یجانیه تیاحترام، امن ،یبر همدل یمبتن یطیخود به مح

  ی و مقررات اجتماع  نیارتباط اثربخش و احترام به قوان  ییتوانا  ،یافراد، مشارکت در امور عموم  یهابود که شامل احترام به تفاوت  یبعد اجتماع  افته،ی  نیسوم

 طیشود. کودک در محیآشکار م  یتربه شکل ملموس   یاما در روابط اجتماع   ست،یجدا ن   یاز رفتار فرد  یاخلاق   تیکه ترب  دهدی نشان م  جهینت  نیشد. ا

ها را  تعارض  رد،یرا بپذ  یجمع  یهاتی کند، مسئول  یکند، با افراد متفاوت همکار   تیرا رعا  گرانیحقوق د  دیمواجه است که در آن با  ییهاتیمدرسه با موقع

از سطح    یاخلاق   یها که در آن ارزش   تجامعه کوچک دانس  کی  توانیرو، مدرسه را م   نی. از ادی نما  تیارتباط حل کند و قواعد مشترک را رعا  قیاز طر

اجتماع به تجربه  نتا  افتهی.  شوندیم  لیتبد  یمفهوم  با  به طراح  جیحاضر  ابتدا  یاخلاق   تیترب  یالگوها  یمطالعات مربوط  هماهنگ است که    ییدر دوره 

 ن،ی. همچن(Heydarizadeh et al., 2018; Koushi et al., 2020)اند  کرده  یتلق  یاخلاق   تیاز ساختار ترب  یها را جزئارزش   یو تجربه عمل  شدنیاجتماع

 یاخلاق   تیترب  یدر طراح  دیبا  یآموزش  نهیو زم  یاجتماع  یها که نقش تعامل، ارزش   دهدینشان م  ییابتدا  یهاکتاب  یدر محتوا  یاخلاق  یها مؤلفه  ییشناسا

 . (Golshan et al., 2025; Salehi & Najafi, 2025) رد یمورد توجه قرار گ

 یریپذتیمثال، مسئول  یداشته باشد. برا  «یآموز فرصت »عمل اخلاق خواهد بود که دانش   داریپا  یزمان   یاخلاق  تیگفت که ترب  توانیم  یبعد اجتماع  نییتب  در

 ی درون  یزمان  زین  ها اوتاحترام به تف  رد؛یکلاس بر عهده گ  ایدر گروه    یواقع  یتیمسئول  دیبلکه کودک با  شود،ینم  جادیا  تیمسئول  یمعنا  حیصرفاً با توض

ها و  دانش، ارزش   انیم  دیبا  یبرنامه درس  تیریمد  ث،یح  نیمتنوع، مشارکت برابر و تعامل محترمانه را تجربه کند. از ا  یطیآموز در محکه دانش  شودیم

  ی نید یها آموزان در دانش، ارزش دانش یها یستگیشا  یده شکل یبرا یبرنامه درس تیریبرقرار کند. پژوهش سلامه که بر مد وندیپ یعمل یها یستگیشا

  ز ین  یاخلاق   یابیارزش  ن، ی. افزون بر ا(Salamah, 2025)حاضر همسو است    افته یبا    یعناصر برنامه درس  یکپارچگ یضرورت    ثیو اخلاق متمرکز است، از ح

را مورد توجه قرار دهد. تمرکز   یو اجتماع  یآموزش  یها تیدر موقع  یکاربرد اصول اخلاق  ییمحفوظات فاصله گرفته و تا حد ممکن توانا  یریگاز اندازه  دیبا

 & Rohim)  دهدینشان م  یچرخه آموزش اخلاق   ل یرا در تکم  یاب یارزش  گاهیجا  تیاهم  زین  یو اخلاق  ینیدر آموزش د  ی اب یبر فنون ارزش  یو مدزال  می روه

Madzaly, 2025) . 

را شامل شد.   یجهان  یهمبستگ  جادیو ا  ینیو د  یمعنو   راثیاحترام به م  ،یفرهنگ   یکسب آگاه  یهابود که مؤلفه   یپژوهش، بعد فرهنگ  افتهی  نیچهارم

. ابندییم  معنااو    یاجتماع  تیها، باورها و هوفرد در بستر فرهنگ، سنت  یها بلکه ارزش   دهد،یدر خلأ رخ نم   یاخلاق  تیکه ترب  دهدیبعد نشان م  نیحضور ا

  ی او را برا  یجهان  یکه همبستگ  یرا فراهم آورد، در حال  یاخلاق   یها ارزش   یهاشهیدرک ر   نهیزم  تواندی م  یو معنو  یفرهنگ  راث یآموز با مدانش  ییآشنا

و    تیشناخت و احترام نسبت به هو  تیسو تقو  کیحاضر دو جهت مکمل دارد: از    یالگو  یبعد فرهنگ  ن،ی. بنابراسازدیتر آماده ممتنوع   یادر جامعه  ستیز

و همکاران   یبا مطالعه عباس  افتهی  نی. اگرید  ی هاها و فرهنگبا انسان  یاحترام و تعامل اخلاق  تی پرورش ظرف  گرید  یخود و از سو ینیو د یفرهنگ  راثیم

 ن،ی. همچن(Abbasi et al., 2019)دارد    یهمخوان  ند،امند دنبال کردهنظام  یقرآن و چارچوب  یاخلاق  یهاآموزه  یرا بر مبنا  یاخلاق   تیترب  یکه طراح

 Majdaldin)دارد    دیتر تأکگسترده  یو ارزش  ییبر ارتباط اخلاق با نظام معنا  زین  یاسلام  تی و ترب  می در چارچوب فلسفه تعل  یمربوط به رشد اخلاق  یهاافتهی

et al., 2023)حاضر همسو   یالگو  یبا بعد فرهنگ   یآموزش  یدر محتوا  یفرهنگ  تیو هو  محورنهیزم  یی توجه به بازنما  ثیاز ح  زیگلشن و همکاران ن  جی. نتا

 .(Golshan et al., 2025)است 
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بود. ورود    یجهان  ی ط یمحستیاز اقدامات ز  تی و حما  یطیمح ستیز  یریپذتیمسئول  ،یط یمحستیز  یشامل آگاه  یطیمحستیبعد ز  ییشناسا  افته،ی  نیپنجم

و منابع    عتیطب  با ها به رابطه  انسان   گر یآموز را از رابطه با خود و ددانش  یاخلاق   تیدامنه مسئول  را یاست، ز  ینکته مهم  یاخلاق  تیترب  یبعد به الگو  نیا

 عت،یدرباره ارزش طب  یآگاه  ن،یاست؛ بنابرا  یریگکودکان در حال شکل  یرفتار   یهااست که عادت  یادوره  یی. آموزش ابتدادهدی مشترک گسترش م

و    نیمجدالد  یاخلاق  شدر  یبا الگو  افته ی  نیشود. ا  لیآنان تبد  یاخلاق  تیاز هو  یبه بخش  تواندیم  ستیز  طیدر مصرف منابع و حفاظت از مح  تیمسئول

بعد   یی. در واقع، شناسا(Majdaldin et al., 2023)اند  در نظر گرفته  عتیرا رابطه فرد با طب  یرشد اخلاق   یاز قلمروها   یک یهمکاران همسو است که  

فرد در برابر   تیشود و مسئول  فیتعر یفردنیفراتر از روابط ب  دیمعاصر با  طیدر شرا  یاخلاق   تیکه مفهوم ترب  دهدیدر پژوهش حاضر نشان م  یطیمحستیز

 .ردیدربر گ زیرا ن ندهیآ یهاو نسل یزندگ طیمح

آموز  . دانشکنندینظام متعامل عمل م  کیبلکه در    ستند،ین  گریکدیمستقل از    شدهییاست که پنج بعد شناسا  نیمهم پژوهش حاضر ا  افتهی  ،ی سطح کل  در

حساس باشد؛   گرانید  یخود برا  می تصم  یعاطف  یامدهاینسبت به پ  دیزمان باکند؛ هم لیمسئله را بشناسد و تحل  دیابتدا با  یاخلاق   میتصم  کیاتخاذ    یبرا

خود در برابر    تیو در موارد مرتبط، مسئول  ردیرا در نظر گ  یو ارزش  یفرهنگ   نهیسازگار باشد؛ زم  گرانیو حقوق د  یبا الزامات روابط اجتماع  دیاو با  میتصم

  ی الگو  یدرباره طراح نیشی. مطالعات پکندیم زیمتما یبعد تک یکردهایحاضر را از رو یابعاد است که الگو انیم وندیپ ن یبشناسد. هم زیرا ن ستیز طیمح

 ,.Aghili et al)اند  آموزان را نشان داده دانش  یهایژگیو متناسب با و  افتهیسازمان  یاز چارچوب   یضرورت برخوردار  زین  ییدر دوره ابتدا  یاخلاق  تیترب

2019; Heydarizadeh et al., 2018; Koushi et al., 2020; Tabatabaei Yazdi, 2023)نیاند که تحقق انشان داده   ز یمحتوا ن  لی. مطالعات تحل 

.  ( Afzalkhani, 2022; Safarpour Feyzi, 2019; Salehi & Najafi, 2025)وابسته است    یدر برنامه درس  یاخلاق  ی ها ارزش   ییهدف به نحوه بازنما

نت عملکرد معلم، تجربه    ،یبرنامه درس  یمحتوا  ،یاخلاق   ت یترب  ینظر  یمبان  ان یم  وند یپ  یبرا  یچارچوب  تواندیپژوهش حاضر م  یبعدپنج   یالگو  جه،یدر 

 فراهم کند.  یتیترب یاب یآموز و ارزشدانش یاجتماع

 ، ی اجتماع  ،یعاطف  ،یبر تعامل ابعاد شناخت   ینگر، منسجم و مبتنکل  یکردیرو  ازمندین  ییآموزان ابتدادانش  یاخلاق  تیگرفت که ترب  جهینت  توانیم  ت،ینها  در

چهار بعد    گرفتناست، اما قرار  یعمل اخلاق   یضرور  هیپا  یکه شناخت و قضاوت اخلاق  دهدی نشان م  یبعد شناخت  تیاست. اولو  یط یمحستیو ز  یفرهنگ

  ی برا  ط،یو تعهد نسبت به مح  یفرهنگ   تیهو  ،یتجربه اجتماع   ت،یبدون احساس مسئول  یکه دانش اخلاق  سازدیمدل آشکار م  ییدر ساختار نها  گرید

در دوره  یت اخلاق یمند از تربنظام یریمؤلفه و پنج بعد، تصو 17شاخص در  88 یدهحاصل با سازمان ی. الگوستین یجامع کاف یاخلاق  تیپرورش شخص

متناسب با   یابیارزش  یها و توسعه نظام  یتیترب  یهاتی فعال  نیآموزش معلمان، تدو  ،یدرس   یهابرنامه   یطراح   یبرا  ییمبنا  تواندیو م  دهدیارائه م  ییابتدا

 آموزان باشد.دانش یاخلاق تیترب

کنندگان پژوهش را خبرگان حوزه  . نخست، مشارکتردی مورد توجه قرار گ  هاافتهی  میو تعم  ر یدر تفس  د یهمراه بود که با  ییهاتیحاضر با محدود  پژوهش

 یو آموزش  یاعاجتم  ،یفرهنگ  یهایژگیدهنده وحاصل ممکن است بازتاب  یالگو  رو،ن یدادند؛ ازا  لی شهر تهران تشک  یآموزش  نه یمرتبط با زم  یتیعلوم ترب

پژوهش و اتکا   یفیک  تیاست. دوم، ماه  اطیاحت  ازمندی متفاوت ن  یفرهنگ  یهاگروه   ای  ییشهرها، مناطق روستا  ر یآن به سا  میمستق  میبافت باشد و تعم  نیا

مدرسه    طیالگو در مح  یواقع  ردکنندگان باشند و عملکمشارکت  یتخصص  یادراک و داور   انگریعمدتاً ب  هاافتهی  شودیبه مصاحبه و اجماع خبرگان موجب م

از   یمستقل  یهاعنوان گروهمدارس به  رانیمعلمان شاغل و مد  ن،یآموزان، والددانش  ن،یقرار نگرفته باشد. افزون بر ا  یمرحله مورد آزمون تجرب  نیدر ا

 ی ریگمی الگو بر رفتار، نگرش و تصم یاجرا بلندمدت یامدهایپژوهش حاضر پ ن،یقرار نگرفتند. همچن میمدل مورد مطالعه مستق نیتدو ندیدر فرا نفعانیذ

 .نکرده است یابیآموزان را ارزدانش یاخلاق 

و  یمختلف بررس یو اجتماع یفرهنگ  یهاها و بافت تر و در شهرها، استان گسترده  یها آمده در نمونه دستبه  یالگو نده،ی آ یهادر پژوهش  شودیم شنهاد یپ

  ، یو مطالعات کم  ختهیآم یها با استفاده از روش  توانیم ن، یآن مشخص گردد. همچن میتعم  تیو قابل  یبعد ساختار پنج ی داریپا زانیشود تا م ی اعتبارسنج

 یاجرا  ریتأث  یابیارز   یبرا  یو طول  یا کرد. انجام مطالعات مداخله  یآن را بررس  یسنجروان  یها یژگیو و  یشاخص مدل طراح  88بر اساس    یابزار استاندارد

 م یاست. مشارکت مستق  یضرور  زین  زانآمودانش  یط یمحستیز  یریپذتیو مسئول  یفرهنگ  تیهو  ،یاجتماع   یرفتارها  ،یهمدل   ،یالگو بر رشد قضاوت اخلاق



 و همکاران( ییدوخا... )ییآموزان ابتدادانش یاخلاق تیترب یارائه مدل مفهوم /16
  همکاران(و )عبدالهیان تهران  در موردی مطالعه

مدل   یاحتمال   یها تفاوت  یمختلف کمک کند. بررس  نفعانی مدل از منظر ذ  لیبه تکم  تواندی م  ندهیدر مطالعات آ  رانیمعلمان و مد   ن،یآموزان، والددانش

 .را گسترش دهد هاافتهی ربرد دامنه کا تواندیم زین یـ اقتصاد یاجتماع یهایژگینوع مدرسه و و ت،ی جنس ،یلیتحص هیبرحسب پا

دوره  یدر سراسر برنامه درس یقیحوزه تلف کیصورت را به یاخلاق  تیترب  ،یدرس زانیرو برنامه  یآموزش گذاراناستیس شود یم شنهادیپ یسطح کاربرد در

از    توانندیمکنند. مدارس    نیمشخص تدو  یابیارزش  یها و شاخص  یریادگی  یهاتیهر پنج بعد مدل، اهداف، محتوا، فعال  یو برا  رند یدر نظر گ  ییابتدا

ا  ،یاخلاق   یها تیمانند بحث درباره موقع  ییهاتی فعال  ،ی مشارکت  یهاتی فعال  ،یو خودآگاه  یهمدل   یهابرنامه   ،ینقش، حل مسئله گروه  ی فا یداستان و 

 یمعلمان برا یتوانمندساز یهادوره  شودیم  شنهادیپ ن،یاستفاده کنند. همچن ستیز طیحفاظت از مح یعمل یهاو پروژه  ینیو د یفرهنگ راث یبا م ییآشنا

  یهابرگزار شود. مشارکت خانواده در برنامه   یاخلاق   یرفتارها  یاب یتعارض و ارزش  تیریروابط محترمانه، مد  جادیا  جان،یه  تیریمد  ،ی آموزش استدلل اخلاق

 یمقطع   تی فعال  ای درس    کیاز    یاخلاق   تیو ترب  رددگ  جادیا  یشتریب  یخانه و مدرسه هماهنگ   یاخلاق  یهاامیپ  انیشود تا م  تیتقو  دیبا  زین  یاخلاق   تیترب

 شود.  لیآموزان تبدمستمر از فرهنگ مدرسه و تجربه روزمره دانش  یبه بخش

 موازین اخلاقی

 در این پژوهش ملاحظات اخلاقی رعایت شد. 

 تشکر و قدردانی

 .شودکه امکان انجام پژوهش حاضر را فراهم کردند، تقدیر و تشکر میفرادی از تمام 

 مشارکت نویسندگان 

 مشارکت فعال داشتند. نویسندگان این مطالعه با هم 

 تعارض منافع 

 تضاد منافعی وجود نداشت.  بین نویسندگان پژوهش حاضر هیچ
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