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Purpose: This study aimed to identify and explain the fundamental dimensions and components of 
multicultural curriculum planning based on the philosophy of Islamic education and to provide an indigenous 
and coherent framework for addressing cultural diversity within Iran’s educational system. 
Methodology: This exploratory study employed a qualitative approach. Data were collected through a 
purposeful review of specialized literature, upstream policy documents, sources related to the philosophy of 
Islamic education, and relevant scholarly studies, supplemented by semi-structured interviews with 15 experts 
in curriculum planning, philosophy of Islamic education, multicultural education, cultural studies, teacher 
education, and lower secondary education. Participants were selected through purposive sampling. The data 
were analyzed using thematic analysis and qualitative content analysis with MAXQDA. The analytical 
procedure included open coding, code refinement and integration, axial coding, and selective coding. 
Findings: The analysis initially generated 62 open codes, which were reduced to 50 refined codes after 
eliminating or integrating overlapping concepts. Axial coding organized these codes into 10 major 
components: human dignity, respect for cultural diversity, equality of educational opportunities, cultural 
justice in the curriculum, intercultural dialogue, empathy and mutual understanding, cultural critical thinking, 
inquiry and reasoning, cultural coexistence, and reinforcement of shared identity. Selective coding 
subsequently grouped these components into five core dimensions: human identity, educational justice, 
cultural interaction, rationality and reasoning, and social cohesion. These dimensions were respectively 
grounded in the philosophical principles of intrinsic human dignity and common nature, justice and equity, 
dialogue and mutual understanding, religious rationality, and the concept of a unified community alongside 
unity in diversity. 
Conclusion: Multicultural curriculum planning grounded in the philosophy of Islamic education can 
integrate human dignity, educational justice, cultural diversity, intercultural dialogue, critical reasoning, and 
a shared Islamic–Iranian identity within a coherent indigenous framework. Its application may facilitate the 
development of culturally responsive and equitable curricula while promoting peaceful coexistence, mutual 
respect, and social cohesion in culturally diverse educational environments. 
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Detailed Abstract 

Introduction 

The growing cultural, ethnic, linguistic, and social diversity of contemporary societies has transformed the role of educational systems 

and challenged traditional assumptions about curriculum design. Schools increasingly function as spaces in which learners with different 

cultural backgrounds, identities, languages, values, and lived experiences interact. Under such conditions, curriculum planning cannot 

be limited to the transmission of standardized knowledge; rather, it must address how different groups are represented, how educational 

opportunities are distributed, and how students learn to coexist, communicate, and participate in socially diverse environments. 

Multicultural curriculum planning has therefore emerged as an important educational approach concerned with equity, inclusion, cultural 

recognition, and the development of competencies required for meaningful participation in plural societies. Recent scholarship has 

emphasized that multicultural education should move beyond the symbolic inclusion of cultural topics and should instead influence 

curriculum structure, teacher preparation, pedagogy, assessment, and classroom interaction (Ajani & Govender, 2026; Osiname, 

2026). Research has also indicated that multicultural curriculum policies may contribute to the development of learners’ critical thinking, 

self-esteem, and broader social awareness (Arshadi et al., 2025). 

A central assumption underlying multicultural curriculum planning is that students do not enter educational settings as culturally neutral 

individuals. They bring with them particular linguistic, familial, ethnic, and social experiences that shape how they interpret knowledge 

and engage with learning. When formal curricula privilege only one dominant cultural narrative, some learners may experience a gap 

between their lived identities and the official educational discourse. In contrast, curricula that represent diverse cultural experiences in a 

balanced and non-stereotypical manner can provide stronger conditions for belonging, participation, and mutual recognition. Previous 

research has stressed the importance of addressing distorted representations, cultural stereotypes, and the exclusion of minority narratives 

from educational content (Kamal et al., 2026; Najib et al., 2026). In addition, multicultural learning has increasingly been 

conceptualized as an interactive process through which learners encounter different perspectives, compare cultural experiences, and 

develop the skills required for intercultural dialogue and understanding (Rozanita et al., 2026). 

Educational justice constitutes another fundamental dimension of multicultural curriculum planning. Justice in this context extends 

beyond formal access to schooling and includes equitable participation, fair distribution of learning opportunities, cultural representation, 

sensitivity to difference, and the removal of structural and symbolic barriers. In multicultural educational settings, equality does not 

simply mean treating all learners identically; rather, it requires recognition of differences that may affect learning opportunities and 

participation. Educational justice has been identified as an important driver of broader social development and sustainable educational 

systems (Yarmohammad Touski et al., 2021). Iranian studies have similarly identified justice, equality, participation, cultural 

recognition, and human relations as important components of multicultural curricula (Baghernejad et al., 2021). Other studies have 

shown that teaching multicultural components can improve multicultural literacy and learners’ capacity to understand culturally diverse 

environments (Ashouri & Sadeghi, 2020). 

The issue of identity is equally important in multicultural curriculum design. One of the major educational challenges in culturally diverse 

societies is how to strengthen shared identity without marginalizing local, ethnic, linguistic, or cultural identities. Excessive emphasis on 

uniformity can contribute to assimilation and cultural exclusion, whereas an unstructured emphasis on difference may weaken the sense 

of shared social belonging. Multicultural curriculum planning therefore seeks to establish a constructive relationship between cultural 

diversity and collective identity. Previous research has described cultural identity formation as one of the major reasons for incorporating 

multicultural components into curriculum design (Bozorgi & Goli Tavana, 2024). Recent studies in multicultural Islamic education 

have further suggested that religious identity and cultural plurality need not be treated as contradictory; rather, curriculum can be 

designed in ways that preserve religious identity while simultaneously recognizing cultural diversity (R. Azmira, 2026). Educational 

strategies aimed at internalizing tolerance have likewise been associated with the prevention of social conflict in culturally diverse school 

settings (T. Azmira, 2026). 

Within this context, the philosophy of Islamic education provides a distinctive normative basis for conceptualizing multicultural 

curriculum planning. Concepts such as intrinsic human dignity, justice, rationality, dialogue, responsibility, coexistence, and unity within 

diversity can support an educational framework that recognizes difference without abandoning shared moral foundations. Studies 

conducted in Iran have shown that multicultural curriculum objectives are closely related to respect, justice, peaceful coexistence, cultural 

recognition, and mutual understanding (Majidi, 2021). Similarly, efforts to formulate the principles of multicultural education in the 



 

Islamic Republic of Iran have emphasized human dignity, equal educational opportunities, respect for cultural and religious differences, 

and the strengthening of shared national and human identity (Sadeghi & Azizi, 2022). These principles suggest that the philosophy of 

Islamic education may provide an indigenous foundation for multicultural curriculum planning rather than relying exclusively on 

conceptual models developed in other cultural contexts. 

Recent research in Islamic educational settings has further supported this possibility. The integration of multicultural values into Islamic 

religious education has been associated with respect for difference, intercultural understanding, and inclusive educational practice (Rasyid 

et al., 2026). Studies of inclusive multicultural practices in Islamic religious education have also emphasized the importance of embedding 

values of coexistence and mutual respect in routine school practices rather than treating them as isolated curricular topics (Maimunah 

& Malik, 2026). Family-based multicultural Islamic education has similarly been shown to contribute to the internalization of coexistence 

and respect during early educational development (Mukhsin et al., 2024). At the organizational level, multicultural Islamic education 

has also been discussed as a strategy for strengthening resilience in educational institutions operating within plural societies (Wafa et al., 

2026). 

Despite the growth of research in this field, studies in Iran have also indicated important gaps between the desirable status of multicultural 

education and its actual representation in formal curricula. Research on lower secondary textbooks has shown that multicultural and 

ethnic components are not always represented sufficiently or evenly (Pakdaman et al., 2022). Studies examining multicultural 

education in social studies textbooks and policy documents have likewise pointed to the need for stronger and more systematic cultural 

representation (Esmaeili et al., 2022). Similar conclusions have been reported at the elementary level, where multicultural education 

has been identified as requiring more systematic integration into curriculum content (Saberi, 2023). At the same time, several Iranian 

studies have proposed models for addressing subcultures, cultural diversity, multicultural literacy, and curriculum restructuring (Afzali 

et al., 2023; Doorfard et al., 2021; Rouhi et al., 2022). Research synthesis has further demonstrated that multicultural curriculum 

is inherently multidimensional and includes human-centered, educational, pluralistic, and culture-related components (Norouzi et al., 

2021). Nevertheless, a coherent framework that explicitly links these curricular components with the philosophical foundations of Islamic 

education remains insufficiently developed. Accordingly, the present study aimed to identify the dimensions and components of 

multicultural curriculum planning based on the philosophy of Islamic education. 

Methods and Materials 

This study employed an exploratory qualitative research design. Data were collected from two complementary sources: specialized 

written materials and semi-structured interviews with experts. The documentary sources included books, upstream policy documents, 

literature on the philosophy of Islamic education, studies on multicultural education and curriculum, relevant journal articles, theses, and 

other scholarly sources. The expert population consisted of scholars and practitioners in curriculum planning, philosophy of Islamic 

education, multicultural education, cultural studies, teacher education, and lower secondary education. Fifteen participants were selected 

through purposive sampling based on their academic expertise, professional experience, familiarity with the Iranian educational system, 

and willingness to participate. 

Semi-structured interviews were conducted using a predesigned protocol centered on themes such as human identity and dignity, 

educational justice, cultural interaction, rationality and thinking, and social cohesion. The flexible structure of the interviews also allowed 

the researcher to ask follow-up questions whenever participants introduced new ideas requiring clarification. Documentary and interview 

data were analyzed using thematic analysis and qualitative content analysis with the assistance of MAXQDA software. The analytical 

procedure followed four main stages: open coding, refinement and integration of overlapping codes, axial coding, and selective coding. 

In open coding, meaningful units from interviews and documents were labeled closely according to their conceptual content. Redundant, 

highly overlapping, or excessively specific codes were then merged or removed. The refined codes were subsequently grouped into 

broader axial components, and finally these components were organized under higher-order core dimensions representing the conceptual 

structure of multicultural curriculum planning based on the philosophy of Islamic education. 

Findings 

The qualitative analysis initially generated 62 open codes. These codes reflected a broad range of concepts related to human dignity, 

cultural diversity, educational opportunity, justice, dialogue, empathy, critical thinking, reasoning, coexistence, identity, teacher 

sensitivity, culture-responsive teaching, curriculum flexibility, family participation, and social responsibility. Following the refinement 
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stage, 12 codes were either removed or integrated into broader concepts because of conceptual overlap, redundancy, excessive specificity, 

or limited relevance. Consequently, the number of codes was reduced from 62 to 50 refined codes. 

During axial coding, the refined codes were grouped into 10 major components. The first component, human dignity, included such 

concepts as intrinsic human worth, avoidance of humiliation and discrimination, human perfection, and a dignified life. The second 

component, respect for cultural diversity, incorporated respect for ethnic and linguistic diversity, avoidance of stereotypes, and 

recognition of diversity as an educational opportunity. The third component, equality of educational opportunities, included equal access 

to learning, fair distribution of learning resources, and attention to disadvantaged areas. The fourth component, cultural justice in the 

curriculum, involved balanced cultural representation, fair representation of ethnic groups, and justice-oriented curriculum content. 

The fifth component, intercultural dialogue, included communication across cultures, constructive dialogue, and the resolution of cultural 

conflict. The sixth component, empathy and mutual understanding, referred to understanding different experiences, respecting individual 

differences, and connecting curriculum with learners’ lived experiences. The seventh component, cultural critical thinking, included 

critical examination of cultural issues, media representation, and questioning stereotypes. The eighth component, inquiry and reasoning, 

involved reflection, social argumentation, questioning, and rational engagement with difference. The ninth component, cultural 

coexistence, included peaceful coexistence, intercultural cooperation, and social responsibility. Finally, the tenth component, 

strengthening shared identity, encompassed Islamic–Iranian identity, unity within diversity, social cohesion, and the concept of a unified 

community. 

In the selective coding stage, the 10 axial components were organized into five core dimensions. The first dimension was human identity, 

consisting of human dignity and respect for cultural diversity. The second dimension was educational justice, including equality of 

educational opportunities and cultural justice in the curriculum. The third dimension was cultural interaction, comprising intercultural 

dialogue and empathy and mutual understanding. The fourth dimension was rationality and reasoning, consisting of cultural critical 

thinking and inquiry and reasoning. The fifth dimension was social cohesion, including cultural coexistence and the strengthening of 

shared identity. 

These five dimensions formed the final conceptual structure of multicultural curriculum planning based on the philosophy of Islamic 

education. Human identity was grounded in the principles of intrinsic dignity and common human nature; educational justice was 

associated with justice and equity; cultural interaction was linked to dialogue, recognition, and mutual understanding; rationality and 

reasoning were rooted in reflection and intellectual inquiry; and social cohesion was associated with unity within diversity and the notion 

of a unified community. Overall, the coding process demonstrated a clear progression from 62 initial codes to 50 refined codes, 10 axial 

components, and finally five core dimensions. 

Discussion and Conclusion 

The findings indicate that multicultural curriculum planning based on the philosophy of Islamic education is best understood as an 

integrated educational framework rather than as the simple addition of cultural content to an existing curriculum. The five identified 

dimensions show that multicultural curriculum requires simultaneous attention to ethical, distributive, relational, intellectual, and social 

dimensions of education. Human identity provides the ethical foundation by emphasizing the intrinsic worth of all learners and recognizing 

cultural difference without turning such difference into a basis for hierarchy or exclusion. Within this framework, respect for diversity 

becomes an extension of respect for human dignity. 

Educational justice represents the structural dimension of the model. The findings show that equal access alone is insufficient unless 

students also experience fair participation, balanced cultural representation, and equitable access to curriculum resources. Cultural justice 

therefore complements educational equality by addressing whether different groups are actually visible, respected, and meaningfully 

represented within the curriculum. This dimension suggests that curriculum planners must consider not only who enters the educational 

system, but also whose experiences, histories, languages, and perspectives are recognized once students are inside it. 

The cultural interaction dimension further demonstrates that multicultural education must move from passive recognition toward active 

engagement. Intercultural dialogue, empathy, mutual understanding, and listening to different perspectives are essential for transforming 

diversity from a descriptive feature of the classroom into an educational resource. This dimension emphasizes that students should 

experience opportunities to communicate across cultural boundaries, express their own backgrounds, and interpret the experiences of 

others. Such interactions may support the development of more respectful and cooperative school environments. 



 

The rationality and reasoning dimension is particularly important because it prevents multicultural education from becoming merely 

celebratory or symbolic. Students need opportunities to examine stereotypes, question cultural representations, compare viewpoints, 

and reason about social and cultural issues. In this sense, multicultural education is not based on uncritical acceptance of all ideas, but on 

thoughtful engagement with difference. Critical thinking and inquiry allow learners to identify bias, analyze competing interpretations, 

and approach cultural diversity through reflection rather than prejudice or automatic judgment. 

Finally, social cohesion represents the integrative outcome of the model. The findings suggest that recognition of diversity and 

strengthening of shared identity are not inherently contradictory. On the contrary, a curriculum can support cultural coexistence while 

simultaneously reinforcing a broader sense of belonging. The concept of unity within diversity is especially relevant in this respect, as it 

allows students to maintain cultural particularities while participating in a shared social and moral framework. A shared Islamic–Iranian 

identity, as conceptualized in the present study, is therefore not intended to eliminate diversity but to provide a common basis for 

cooperation, solidarity, and social responsibility. 

Taken together, the findings show that the five dimensions are interdependent. Human dignity provides the moral basis for respecting 

diversity; educational justice creates fair conditions for participation; cultural interaction enables meaningful communication; rationality 

supports reflective engagement with differences; and social cohesion provides the broader collective orientation of the curriculum. The 

resulting framework therefore connects the philosophical principles of Islamic education with practical curriculum components in a 

coherent structure. 

In conclusion, multicultural curriculum planning based on the philosophy of Islamic education can provide an indigenous and conceptually 

integrated framework for addressing cultural diversity in the Iranian educational system. By linking human dignity, educational justice, 

cultural interaction, rationality, and social cohesion, the framework offers a basis for designing curricula that are culturally responsive, 

equitable, reflective, and socially integrative. Its implementation can contribute to the development of educational environments in which 

diversity is respected, differences are discussed constructively, students are encouraged to think critically, and shared identity is 

strengthened without suppressing cultural plurality. 
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  ت یو ترب  میبر فلسفه تعل  یمبتن  یچندفرهنگ  یدرس  یزیربرنامه  یاساس  یهاابعاد و مؤلفه  نییو تب  یی پژوهش حاضر با هدف شناساهدف:  

 .انجام شد رانیا ی در نظام آموزش یبه تنوع فرهنگ ییگوپاسخ  یو منسجم برا یبوم یو ارائه چارچوب یاسلام

  ، ی اسناد بالادست ،یمطالعه هدفمند متون تخصص  قیها از طرانجام شد. داده  یاکتشاف تیو ماه یفیک کردیپژوهش با رو  نیا: شناسیروش

از خبرگان حوزه   15با    افتهیساختارمهین  یهامعتبر، همراه با مصاحبه   یهاو پژوهش   یاسلام  تیو ترب  میمنابع مرتبط با فلسفه تعل   ی هانفر 

  ی معلم و آموزش دوره متوسطه اول گردآور  تیترب ،یمطالعات فرهنگ  ،یآموزش چندفرهنگ ، یاسلام  تیو ترب م یفلسفه تعل ، یدرس یزیره برنام

 MAXQDA افزاردر نرم  یفیک  یمحتوا  ل یمضمون و تحل  لیها با استفاده از تحلصورت هدفمند انتخاب شدند. داده کنندگان به شد. مشارکت 

 .شدند یدهسازمان یانتخاب  یو کدگذار یمحور  یکدها، کدگذار شیباز، پالا یدگذارمراحل ک   یو ط لیتحل

  شده ش یکد پالا 50همپوشان، به   ی کد باز منجر شد که پس از حذف و ادغام کدها  62ها در مرحله نخست به استخراج داده   لی تحل : هاافتهی

 ی هافرصت  یبرابر  ،یاحترام به تنوع فرهنگ  ،یمؤلفه شامل کرامت انسان  10کدها در قالب    نیا  ،یمحور   ی. در مرحله کدگذارافتیکاهش  

درس   یفرهنگعدالت    ، یآموزش برنامه  انتقاد  یهمدل  ،یفرهنگانیم  یوگوگفت  ،یدر  تفکر  متقابل،  تعقل،    یپرسشگر  ،یفرهنگ  ی و درک  و 

عدالت    ،یانسان  تیهو   یاپنج محور هسته   لیها ذمؤلفه  ،یانتخاب   یکدگذار. در  افتندیمشترک سازمان    تیهو  تیو تقو  یفرهنگ  یستیهمز

کرامت و فطرت مشترک،    یفلسف  ی بر مبان  بیترتمحورها به   ن یقرار گرفتند. ا  ی و انسجام اجتماع  ،و تعقل  تیعقلان  ،یتعامل فرهنگ  ، یآموزش

 .کثرت استوار بودند ن یو امت واحده و وحدت در ع ،ینید یوگو و تفاهم، خردورزعدالت و قسط، گفت

کرامت    انیم  وندیبا پ   تواندی م  یاسلام  تیو ترب  م یبر فلسفه تعل  یمبتن  یچندفرهنگ  ی درس  یزیربرنامه   دهد ی نشان م  هاافته ی  : یریگجه ینت

انتقاد  ،یفرهنگانیم  یوگوگفت  ،یتنوع فرهنگ  رشیپذ  ،یعدالت آموزش  ،یانسان   ی بوم   یچارچوب  ،یرانای–یمشترک اسلام  تیو هو  یتفکر 

  ز، یآممسالمت یستیهمز تیتقو نه یزم تواندی چارچوب م نیا  یریکارگحساس فراهم سازد. به عادلانه و فرهنگ  یدرس ی هاامه برن ی طراح یبرا

 آموزان را فراهم کند. دانش  یبه تنوع فرهنگ ینظام آموزش ییگوو پاسخ  یانسجام اجتماع

 :واژگان کلیدی
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 مقدمه

و    ین ید  ،یزبان  ،ی قوم  ،یرو ساخته است که در آن تنوع فرهنگ روبه  یت یرا با واقع  یآموزش  یهاجوامع معاصر، نظام  یتیو جمع   یفرهنگ   ،یتحولات اجتماع 

  شیشده است. افزا  لیتبد  یریادگی  یها طی مح  یاساس  یها یژگیاز و  یکیبلکه به    ست،ی مناطق خاص ن  یمحدود به برخ  ای   یا هیحاش  یا دهیپد  گرید  یاجتماع

 ه،یچندلا   یاجتماع  یفضاها   یریگو شکل  یارتباط  ی هایمهاجرت، توسعه فناور  ت،یتحرک جمع  ،یمختلف، گسترش ارتباطات فرامل  یهاگروه  انیتعامل م

 یبرنامه درس  ،یطیراش  نیمتفاوت باشد. در چن   یفرهنگ  یها تی ها و رواارزش   ها،تیها، هو از گذشته محل مواجهه تجربه   شیسبب شده است که مدرسه ب

مشارکت،   یفرصت برابر برا  جادیها، ابه تفاوت  ییگوپاسخ  تیظرف  د یشود، بلکه با  یو ثابت از دانش تلق  کسانی  یادهنده مجموعهصرفاً انتقال  تواندینم

 یکردیعنوان روبه  یچندفرهنگ   یدرس   نامهمنظر، آموزش و بر  نیداشته باشد. از ا  زیرا ن  رانیفراگ  انیدرک متقابل م  تیو تقو   ینینشهیکاهش احساس حاش

روش   یشیبازاند  یبرا محتوا،  اهداف،  ش  ،یریادگی–یاددهی  یها در  و  مدرسه  آموزش  یاب یارزش  یهاوهیروابط  نظام  تا  است  شده  ضمن   یمطرح  بتواند 

 دهند ی نشان م  زین  د یرا فراهم کند. مطالعات جد  عنادارم   یریادگی  یهاآموزان به تجربه برابر همه دانش  یابیدست  نهیزم  ،یفرهنگ  یها تفاوت  شناختنتیرسمبه

 ت ی در ترب  یبلکه مستلزم بازنگر  ابد،ییتحقق نم  یدرس  یمختلف به محتوا  یها درباره فرهنگ  یافزودن موضوعات  قیبا تنوع، تنها از طر  یکه مواجهه آموزش

 ;Ajani & Govender, 2026)است    یو شمول آموزش  یعدالت، برابر  امواجهه ب  وهیو ش  رانیمشارکت فراگ  س،یروش تدر  ،یمعلم، ساختار برنامه درس

Osiname, 2026)به رشد تفکر    ،یفرهنگ   یآگاه  یدر کنار ارتقا  توانندیم  یچندفرهنگ  یهااز آن است که برنامه   یحاک  یراستا، شواهد پژوهش  نی. در هم

 . (Arshadi et al., 2025)کمک کنند  یو فرهنگ  یاجتماع یهافاوتبا ت دهیمواجهه سنج یبرا رانی فراگ ییعزت نفس و توانا ،یانتقاد

در    رانیفراگ  یفرهنگ  نه یشیو پ  تیعادلانه و اثربخش خواهد بود که هو  یهنگام  یفرض استوار است که تجربه آموزش  نی بر ا  یچندفرهنگ   یدرس  برنامه 

ها،  ارزش   ها،نزبا  ،یاز تجارب خانوادگ  یابلکه با مجموعه   ستند،ین  یرسم  یمحتوا  کنندگانافتیآموزان تنها درگرفته نشود. دانش   ده یناد  یریادگی  ندیفرا

مسلط    تیروا  ایفرهنگ    کی  نده یتنها بازنما  یکه برنامه درس  ی. در صورتشوندیوارد مدرسه م  یاجتماع  یو الگوها  یقوم  یها تیهو  ،یفرهنگ  یها حافظه

تنوع را    ن یکه بتواند ا  یامه برنا   گر، ید  یمدرسه فاصله احساس کنند. از سو  یرسم  یخود و محتوا  سته یتجربه ز  ان یممکن است م رانی از فراگ  یباشد، بخش

خواهد داشت.   یریادگیحس تعلق، احترام متقابل و مشارکت فعال در    جادیا  یبرا  یشتریب  تی کند، ظرف  ییبازنما  یتیو ترب  یاشه یرکلیصورت متوازن، غبه

کردن و فراهم  هاشهینادرست، کاهش کل  یها ییگوناگون، اصلاح بازنما  یهاشناخت گروه  تی بر اهم  یشده در حوزه آموزش چندفرهنگانجام  یها پژوهش

 یمعاصر به آموزش چندفرهنگ   یکردهایرو  ن،ی. همچن(Kamal et al., 2026; Najib et al., 2026)اند  کرده  دیها تأکبا تفاوت  یلیمواجهه تحل  یفرصت برا

 یحل تعارض و همکار   ،یوگو، همدل گفت  ل،یآشنا شوند، بلکه مهارت تحل  یفرهنگ  یها تنها با وجود تفاوتنه   دیآموزان بادارند که دانش  دینکته تأک  ن یبر ا

 Rozanita)تعامل سازنده با آنهاست    یها به سوحرکت از شناخت صرف تفاوت  ازمندیروابط در جوامع متنوع ن  یداریپا  رایکسب کنند؛ ز  زیرا ن  گرانیبا د

et al., 2026)برنامه اشاره    یتیو ترب  یفلسف  ییبازآرا  یمحتوا باشد، به نوع  یتکثر سطح  یبه معنا  آنکهاز    شیب  یبرنامه درس  بودنیرو، چندفرهنگ  ن ی. از ا

 . شودیم یدر برابر آن تلق یو نه مانع یریادگی ندیاز فرا یدارد که در آن تفاوت، بخش

آموزان به  همه دانش  یصور یدسترس یحوزه صرفاً به معنا نیاست. عدالت در ا یاصل عدالت آموزش ،یچندفرهنگ  یبرنامه درس یمبان نیتریادیاز بن یکی

آموزش  ایمدرسه   پره  یهاتیهو  شدندهیامکان مشارکت، د  ،یریادگی  یهافرصت  تیفیبلکه شامل ک  ست،ین  یمنابع   یریوگاز س  زیگوناگون در محتوا، 

 یبرنامه درس  کیاساس،    نی خود را پرورش دهند. بر ا  یهاتیمتفاوت بتوانند قابل  یها نه یشی آموزان با پاست که دانش   یطیاز شرا  یو برخوردار  یفرهنگ

پاسخ  یاب یو ارزش یریادگی طی در سطح محتوا، روش، مح رانیمتنوع فراگ یازهایرا درک کند و به ن یو عدالت واقع  یصور یبرابر انیتفاوت م دیعادلانه با

برابر    یها و فرصت  یمشارکت اجتماع  دار،یاز توسعه پا  یتربا ابعاد گسترده   تواندیاند که تحقق عدالت منشان داده   یدهد. مطالعات مرتبط با عدالت آموزش

  ی هااز جمله مؤلفه  یعدالت و برابر  زین  رانیا  یچندفرهنگ  یمربوط به برنامه درس  یها. در پژوهش(Yarmohammad Touski et al., 2021)  ابدیارتباط  

 Baghernejad et)اند شده یمعرف کردیرو نیعنوان ابعاد مهم ابه یتنوع و صلح اجتماع رش یمشارکت، پذ ،یاند و در کنار ارتباطات انسانتکرارشونده بوده 

al., 2021)ی ها تیموقع  یابیدرک و ارز  یشود و آنان را برا  رانی فراگ  یچندفرهنگ   سواد  یموجب ارتقا  تواندیم  یچندفرهنگ   یهاآموزش مؤلفه  ن،ی. افزون بر ا  

باشد  یجار   یدر تمام عناصر برنامه درس دیبا یچندفرهنگ کردیدر رو یعدالت آموزش ن،ی. بنابرا(Ashouri & Sadeghi, 2020)متنوع آماده سازد  یفرهنگ

 .ابدی متداد آموز اتا تعامل روزمره معلم و دانش یگذار استیو از سطح س
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  همکاران(و )عبدالهیان تهران  در موردی مطالعه

در جوامع متنوع آن   یآموزش  یهانظام یاساس یهااز چالش یک یدارد.  یچندفرهنگ  یدر برنامه درس  یمحور  یگاهیجا زین تیبا عدالت، مسئله هو همزمان

 یدسازها ممکن است به هماننتفاوت  گرفتندهیتعادل برقرار کرد. ناد  یفرهنگ  یهامشترک و حفظ تفاوت  تیهو  تیتقو   ان یم  توانیاست که چگونه م

عناصر   فیو تضع  ی اجتماع  یریگفاصله  نهیزم  تواندیم  زین  زاتیبر تما  یافراط   دیکه تأک  یمختلف منجر شود، در حال   یهاگروه  یو احساس طردشدگ  یفرهنگ

برقرار کند.   ینگفره  یهات یمشترک و هو  تیهو  ان یمکمل م  یاآن است که رابطه   یمنظر در پ  نیاز ا  یچندفرهنگ   یمشترک را فراهم سازد. برنامه درس

 Bozorgi & Goli)اند  دانسته  یدر برنامه درس  یچندفرهنگ  یهامهم توجه به مؤلفه  یها از ضرورت  یک یرا    یفرهنگ   تیهو تیو تقو جادیا  ،یمطالعات داخل 

Tavana, 2024)با    لزوماً  یو تکثر فرهنگ  ینید  تیاند که هونشان داده   یچندفرهنگ   یآموزش اسلام  نهیدر زم  دیجد  یهاپژوهش  ن،ی. همچن در تقابل 

.  (R. Azmira, 2026)جامعه متنوع ارتباط برقرار کرد    رش یو پذ  ینید  تیحفظ هو  انیم   ،یمناسب برنامه درس  یطراح  قیاز طر   توانیقرار ندارند و م  گریکدی

و نقش فعال    یآگاهانه آموزش  یراهبردها  به  زین  یچندفرهنگ   یهاطیدر مح  یاز تعارض اجتماع  یریشگیمانند مدارا و پ  ییهاتوسعه ارزش   گر،ید  یاز سو

خود آگاه باشد،    تیو هو  نهیشیکند که هم به پ  تیترب  یاآموز را به گونه بتواند دانش   دیبا  یاساس، برنامه درس  ن ی. بر ا(T. Azmira, 2026)دارد    ازیمعلم ن

 کند.  فیآن تعر یجمع  ی هاتیو مسئول مشترکجامعه  کی با  وندیاحترام قائل شود و هم خود را در پ گرانید تیهو یهم برا

مشترک   تیعدالت و هو  ،یکرامت انسان  ،یتنوع فرهنگ  ان یرابطه م  نییتب  یبرا  یاژهیو  ی نظر  نهیزم  تواندیم  یاسلام  تیو ترب  میفلسفه تعل  ان،یم  نیا  در

از  تیمحروم ای ضی تبع ر،یتحق یبرا ییمبنا توانندینم  یو اجتماع یانسان یها برخوردار است و تفاوت یانسان از کرامت ذات ،یفراهم آورد. در نگرش اسلام 

آن را دارند که   تی کثرت ظرف  نیو وحدت در ع  یستیهمز  ،ی اجتماع  تیوگو، مسئولچون عدالت، تعقل، گفت  یمیمفاه  گر،ید  یباشند. از سو  یتیحقوق ترب

نشان داده    زین  یدر مطالعات داخل   یچندفرهنگ  یاهداف برنامه درس  یفراهم کنند. بررس  یدر بافت اسلام  یچندفرهنگ  یابرنامه  یبندصورت   یبرا  ییمبنا

  ی تلاش برا  ن،ی. همچن(Majidi, 2021)دارد    وندیپ  یستیها، عدالت، احترام و همزتفاوت  رش یچون شناخت متقابل، پذ  یمیبا مفاه  کردیرو  نیاست که ا

 ،یتیبرابر ترب  یها ها، فرصتکرامت انسان  تیرعا  ان یم  توانینشان داده است که م  رانیا  یاسلام  یدر جمهور   یچندفرهنگ  تیو ترب  میاصول تعل  نیتدو

  ی اسلام  تیو ترب  میمنظر، فلسفه تعل  نی. از ا(Sadeghi & Azizi, 2022)مشترک ارتباط برقرار کرد    تی هو  تیو تقو  یو مذهب  یفرهنگ   یهااحترام به تفاوت

 بودنیرا فراهم آورد تا چندفرهنگ   کردیرو  نیا  یسازیامکان بوم  گر،ید  یرا مشخص سازد و از سو  یچندفرهنگ   یبرنامه درس  یحدود هنجار   سوکیاز    تواندیم

 شود.  فیبازتعر یرانیجامعه ا یو فرهنگ  یارزش ینباشد، بلکه متناسب با مبان گر یگرفته در جوامع دشکل یها از چارچوب یصرفاً اقتباس

 ی ها اند. ادغام ارزش ارائه کرده یاز آموزش چندفرهنگ  تیحما یبرا  ینید یها ارزش  تی ظرف  دییدر تأ یشواهد  زین یدر حوزه آموزش اسلام دیجد  مطالعات

 Rasyid)کمک کند    رتریفراگ  یآموزش  طیمح  جادیها به اتفاوت  رش یاحترام، تعامل، تفاهم و پذ  تی تقو  قیاز طر  تواندیم  ینیدر برنامه آموزش د  یچندفرهنگ 

et al., 2026)مستلزم   یو چندفرهنگ  ریآموزش فراگ  یدارینشان داده است که پا  زیدر مدارس متوسطه ن  یاسلام  ینیآموزش د  یهاوه ی. پژوهش درباره ش

. افزون  (Maimunah & Malik, 2026)شوند  یو روابط مدرسه درون  یروزمره آموزش یهاتیدر فعال یستیاحترام به تفاوت و همز یها آن است که ارزش 

  یچندفرهنگ   یاسلام  ینیآموزش د  ینگرش نسبت به تفاوت و تنوع است و مطالعات مربوط به اجرا  یریگمهم شکل  یاز بسترها  یکی  زیبر مدرسه، خانواده ن

م نشان  خانواده  پ  دهدیدر  رسم   یخانوادگ  تیترب  انیم  وندیکه  آموزش  تثب  تواندیم  یو  باشد    یستیهمز  یها ارزش   تیدر  داشته  نقش  متقابل  احترام  و 

(Mukhsin et al., 2024)مواجهه با جامعه متکثر و    یاز راهبردها  یکیعنوان  به  یچندفرهنگ  یآموزش اسلام  ز،ین  ینید  یآموزش  یها. در سطح سازمان

 توانیرا نم  یدر بستر اسلام  یچندفرهنگ  کردیروکه    دهد ی مجموعه مطالعات نشان م  نی . ا(Wafa et al., 2026)شده است    یبررس  ینهاد  یآور تاب  تیتقو

 استوار ساخت.  یدرون یتیها و اصول ترباز ارزش  یاآن را بر مجموعه  توانیدانست، بلکه م یالحاق مفهوم کیصرفاً 

  یآموزش طیو مح یاب یارزش ،یریادگی یها تی نقش معلم، فعال س،یتوجه همزمان به محتوا، روش تدر ازمندین ،یدر سطح برنامه درس یکردیرو نیچن  تحقق

  ییهاو طراح تجربه  زیآمرفتار احترام  یروابط، الگو  کننده میوگو، تنظگفت  گرل یبلکه تسه  ست،یدهنده دانش نتنها انتقال   ی است. معلم در کلاس چندفرهنگ 

توسط معلمان دوزبانه   یآموزش چندفرهنگ  یاجرا  ی . پژوهش درباره راهبردها آوردیمختلف را فراهم م   یهانه یشی با پ  ران یاست که امکان مشارکت فراگ

انتخاب راهبردها  یاحرفه  یهابه مهارت  یچندفرهنگ   یهانشان داده است که تحقق ارزش    ند یرا در فرا  یو فرهنگ  یان زب  یهادارد که تفاوت  ازین  ییو 

و    یآنان جهت مواجهه با تنوع، برابر  یسازآماده   یمعلم برا  تیترب  یهادر برنامه   یبازنگر  ب،یترت  نی. به هم(Abduh et al., 2023)وارد سازند    یریادگی

  تیاهم زیدانشجومعلمان ن یبرا یهنگ سواد چندفر یبرنامه درس یالگو ی. طراح(Ajani & Govender, 2026)دانسته شده است  یضرور  یشمول آموزش
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آموزش    ن،ی. افزون بر ا(Afzali et al., 2023)  کندیم  دییرا تأ  یچندفرهنگ   یریادگی  یهاطیمح  تیریشناخت تنوع و مد  یبرا  ندهیمعلمان آ  یسازآماده 

  سته یبه تجربه ز  یریادگیاستفاده شود و    محورربهمحور و تجوگومحور، مسئله گفت  ، ی مشارکت  یهاتر خواهد بود که از روش اثربخش  یزمان  یچندفرهنگ 

 .(Eskandari-Rad et al., 2022)است  تی قابل تقو زین یاجتماع تیرسان و مسئولخدمات یریادگیبر   دیکه با تأک یکردیبخورد؛ رو  وندیپ رانیفراگ

موجود   تیمطلوب و وضع  تی وضع  انیکه هنوز م  دهدینشان م  رانیشده در امطالعات انجام  ی بررس  ،یچندفرهنگ  یبرنامه درس  یو عمل   ی نظر  تی وجود اهم  با

 ی درس  یها تابدر ک  یو قوم  یفرهنگ  یهامؤلفه  یاند که برخ دوره متوسطه اول نشان داده   یرسم  یوجود دارد. مطالعات مرتبط با محتوا  یفاصله قابل توجه

  ی آموزش چندفرهنگ گاهیجا ی. بررس(Pakdaman et al., 2022)است  یو بازنگر تی تقو ازمندین یتنوع فرهنگ یینامتوازن دارند و بازنما ایحضور محدود 

را برجسته    یفرهنگ  ییبازنما  نواعها و اها، تفاوتبه گروه  ترقیضرورت توجه دق  زین  یدوره متوسطه اول و اسناد بالادست  یمطالعات اجتماع  یهادر کتاب

به    شدنلیتبد  یبرا  ینشان داده است که آموزش چندفرهنگ  یبرنامه درس  یمحتوا  ل یتحل  زین  یی. در سطح ابتدا(Esmaeili et al., 2022)ساخته است  

آن است که صرف وجود   انگریب  هاافتهی  نی. ا(Saberi, 2023)مندتر در محتوا لحاظ شود  صورت نظامبه   دیآموزان بادانش  یمؤثر از تجربه آموزش  یبخش

  ن یباشد؛ بلکه لازم است منطق و اصول ا  یچندفرهنگ  یتحقق برنامه درس  یبه معنا  تواندینم   یاجتماع   یها ارزش   ایها  پراکنده به اقوام، فرهنگ  ییهااشاره

 شود. نهینهاد یموزشو روابط آ یریادگی یها تی در ساختار برنامه، انتخاب محتوا، فعال کردیرو

بر توجه به همه   یمبتن  یبرنامه درس  یاند. پژوهش مربوط به ارائه الگوضرورت را پوشش داده   ن یاز ا  یبخش  ک یهر    ز ین  ران یالگو در ا  یطراح   مطالعات

کرده است   دیتأک  یبرنامه درس  یجامعه در اهداف و محتوا  یها فرهنگها و خردهها در دوره متوسطه اول، بر ضرورت بازتاب بهتر فرهنگفرهنگخرده

(Rouhi et al., 2022)ارتباط    ازمندینوع برنامه ن  نیا  یریگنشان داده است که شکل  ز یدوره متوسطه ن  یبرا  یچندفرهنگ   یبرنامه درس  یالگو  ی. طراح

 ی. از سو(Doorfard et al., 2021)عنصر برنامه محدود کرد    کیآن را به    توانیاست و نم   یابیارزش  یها وهیو ش  هاتی اهداف، محتوا، فعال  ،یمبان  انیم

  ی هادر حوزه   شدنیاتیعمل  تیقابل  ینشان داده است که اصول چندفرهنگ  یچندفرهنگ  کردیهنر بر اساس رو  یبرنامه درس  یو اعتبارسنج  یطراح  گر،ید

  یها. سنتز پژوهش(Sadr et al., 2022)  توارد ساخ  یابیو ارزش  یریادگی  یهاآنها را در اهداف، محتوا، منابع، فرصت  توانیدارند و م  زیمشخص را ن  یدرس

  ، یآموزش  ،یانسان  یها آن است که مؤلفه  انگریحوزه را نشان داده و ب  نیا  بودنیو چندبعد  یگستردگ  زین  یچندفرهنگ   یبرنامه درس  یهامرتبط با مؤلفه

ها هرچند شناخت پژوهش  ن ی. مجموعه ا(Norouzi et al., 2021)  رندیطور همزمان مورد توجه قرار گبه  دیبا  یفرهنگ  یهاو مرتبط با گروه  انهیگراکثرت

 وندیپ  تیترب  یفلسف  یبه مبان  ماًیعناصر را مستق  نیمنسجم که ا  یاند، اما ضرورت وجود چارچوب فراهم کرده  یچندفرهنگ   یاز عناصر برنامه درس  یارزشمند

 . شودیدهد همچنان احساس م

قابل مشاهده است. در   یمحور و ساختار عدالت ،یتعامل یالگوها یها به سونسبت به فرهنگ یفیصرفاً توص یکردهایحرکت از رو زین یالمللن یب اتیادب در

 ،یتفکر انتقاد  ییوانا دانش، توسعه ت  دیتول  وهیاصلاح ش  یبلکه برا  ،یفرهنگ  یهاانتقال اطلاعات درباره گروه   ینه صرفاً برا  ینگرش، آموزش چندفرهنگ   نیا

  ی ها در برنامه   یچندفرهنگ   یکردهایمربوط به رو  ی ها . پژوهششودیم  یمشترک در جامعه متنوع طراح  ستیز  یکردن افراد براوگو و آماده گفت  جادیا

نشان    زین  یقیتطب  ی. مطالعات فرهنگ(Osiname, 2026)  کنندی م  دیتأک  رانیبا تنوع فراگ  یابی آموزش و ارزش  یهاوهیبر ضرورت انطباق ش  امد،یبر پ  یمبتن

قرار    سهیرا مورد شناخت و مقا  گرانیفرهنگ خود و د  ،ییوگوگفت  یندیآموز بتواند در فراکه دانش   شودیمعنادارتر م  یزمان  یچندفرهنگ  یریادگیاند که  داده 

  ی هماهنگ  ،یهمدل   یبرا  ییبسترها  تواندیم  یدر آموزش چندفرهنگ  یقو اخلا  یمعنو  یهااز آموزه   یریگبهره  ن،ی. همچن(Rozanita et al., 2026)دهد  

مرزبند  یاجتماع کاهش  هم(Kamal et al., 2026)کند    جادیا  یتقابل  یهایو  در  مد  نی.  به  توجه  درس  تیریچارچوب،  در    یبرنامه  قدرت  مناسبات  و 

م  زین  یآموزش   یهاطیمح انتخاب محتوا و ش  دهدینشان   تی شخص  یریگو شکل  ییبازنما  یبر چگونگ  تواندیو م  ستین  یآن خنث   یدهسازمان  وهیکه 

 .(Najib et al., 2026)اثرگذار باشد  رانیفراگ یچندفرهنگ 

  ی هنگام  یفرهنگ  ی هااست. تفاوت  ریاخ  یها توجه پژوهش  یهانه یزم  نیتراز مهم  یو انسجام اجتماع  یچندفرهنگ   یبرنامه درس  انیم  وندیپ  گر،ید  یسو  از

صورت،   نیا  ریرا پرورش دهد. در غ  یوگو، مدارا، احترام، حل اختلاف و همکار مهارت گفت  یشوند که نظام آموزش  لی تبد  یاجتماع   تیبه ظرف  توانندیم

را فراهم    یاحساس طرد، سوءتفاهم و فاصله اجتماع  نهیممکن است زم  شوند،یهمراه م  یو نابرابر  شهیبا کل  ای  شوندیشناخته نم  تیکه به رسم  ییهاتفاوت
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ا از   دیتأک  یستیهمز  تیتقو  ومدارا    یهاارزش   تیتثب  ،ی از تعارض اجتماع  یریشگیدر پ  یبر نقش آموزش چندفرهنگ  دیمطالعات جد  یرو، برخ  ن یکنند. 

و   ینید  تیهو  یبر امکان همزمان   دیبا تأک  یو انسجام اجتماع  یچندفرهنگ   یبرنامه درس  ان یرابطه م  زین  ی. در آموزش اسلام(T. Azmira, 2026)اند  کرده

با   توانندیم  یو چندفرهنگ  یاسلام  یها بر ارزش   ین مبت  یآموزش   یهاوهیش  ن،ی. افزون بر ا(R. Azmira, 2026)تنوع مورد توجه قرار گرفته است    رش یپذ

 Maimunah & Malik, 2026; Rasyid)کنند    یریزا جلوگتنش  یهایها به مرزبندتفاوت  لیوگو، احترام و تجربه مشترک، از تبدگفت  یکردن فضافراهم

et al., 2026)است   یبلکه پرورش انسان  ست،یمتعدد ن  یها شناخت فرهنگ  فاًصر  یچندفرهنگ  یبرنامه درس  یی که هدف نها  دهدی نشان م  یکردیرو  ن ی. چن

 و مسئولانه شود. یعقلان ،یوارد رابطه اخلاق  گرانیروشن، با د تیاز هو یبرخوردار ن یکه بتواند در ع

تنوع   ییبازنما  تیوضع  ایاند،  ها تمرکز کردهمؤلفه  ییبر شناسا  ایاز مطالعات موجود    یبخش مهم  ،یچندفرهنگ   یوجود گسترش پژوهش درباره برنامه درس  با

ها مؤلفه  نیمنسجم ا  نییاند. در مقابل، تبکرده یگروه خاص طراح  ای  یلیمقطع تحص  ، ی حوزه درس  کی  یبرا   ییالگوها  ای اند،دهی را سنج یدرس   یها در کتاب

برنامه    ییبا عناصر اجرا  یوگو و وحدت اجتماع عدالت، تعقل، گفت  ،یمانند کرامت انسان  یاصول  انیکه م  یاگونه به  ،یاسلام  تیو ترب  میفلسفه تعل  هیبر پا

سو با تنوع   کیاز   ینظام آموزش رایز ابد؛ییت میاهم رانیدر بافت ا ژهیوخلأ به نیاست. ا شتریپژوهش ب ازمندیبرقرار شود، همچنان ن یارتباط روشن یدرس

 یطراح  ن،یاستوار است. بنابرا  یاسلام  یو فلسف  یارزش  یاز مبان  یاآن بر مجموعه   یتیترب  یهابرنامه   گر، ید  یروست و از سوروبه  یو فرهنگ  یزبان  ،یقوم

 یها و استخراج دلالت  یفلسف  یمبان  یحاصل شود، بلکه مستلزم بازخوان  یرون یب  یصرفاً از انتقال الگوها  تواندیبافت نم   نیدر ا  یچندفرهنگ   یبرنامه درس

 ، ی سواد چندفرهنگ  تیها، تقوعادلانه فرهنگ  ییاست. مطالعات موجود بر ضرورت بازنما  یو روابط آموزش  یابیارزش  س،یاهداف، محتوا، تدر  یمشخص آنها برا

خرده به  تأکفرهنگتوجه  عدالت  توسعه  و  و    (Ashouri & Sadeghi, 2020; Baghernejad et al., 2021; Rouhi et al., 2022)اند  کرده  دی ها 

 Mukhsin et al., 2024; Wafa)اند را نشان داده  یستیاز تکثر، مدارا و همز تیحما یبرا ینید یهاارزش  تیظرف زین یاسلام تیحوزه ترب یها پژوهش

et al., 2026)دارد.  ازین یترقیدق نییهمچنان به تب یبوم یچارچوب مفهوم  کیدو حوزه در قالب  نیمند انظام وندیحال، پ ن ی؛ با ا 

تنوع باشد  رش یدر برابر پذ تیعبور از دوگانه حفظ هو یبرا یتلاش  تواندیم یاسلام ت یو ترب میبر فلسفه تعل یمبتن یچندفرهنگ یمنظر، برنامه درس نیا از

ساختار    کیآن را دارند که در    تیقابل  یسازنده و انسجام اجتماع  یوگوگفت  ت،یعقلان  ،یهمچون کرامت انسان، عدالت آموزش  یو نشان دهد که اصول

  ی هاتی از فعال  یابه مجموعه  یآموزش چندفرهنگ   لی سو مانع تقل  کیاز    تواندیم  یچارچوب  نیشوند. چن  لیتبد  یبرنامه درس  یهامنسجم به عناصر و شاخص

با توجه به    ن،یت کند. همچنیکلاس درس را تقو  یتنوع فرهنگ  تی و واقع  یتیکلان ترب  یهااستیس  ان یارتباط م  گر،ید  یو پراکنده شود و از سو  نینماد

اند  برابر اشاره کرده  یهافرصت  جادیو ا  یمعلمان، توسعه سواد چندفرهنگ  یسازآماده   ،یدرس   یدر محتوا   یبه ضرورت بازنگر  نیشیپ  یهاپژوهش  نکهیا

(Abduh et al., 2023; Afzali et al., 2023; Pakdaman et al., 2022)الگو ارائه  مبان  یمبتن  یی،  م  یسففل  ی بر   یبرا  یانه یزم  تواندی مشخص 

قابل اجرا کمک   یآموزش  یبه راهبردها  یاصول کل  لیدر تبد  یدرس  زانیرمنسجم فراهم سازد و به برنامه   ینظام مفهوم  کیالزامات در    نیا  یدهسازمان

 کند. 

 است. یاسلام  تیو ترب میبر فلسفه تعل یمبتن یچندفرهنگ  یدرس یزیربرنامه یهاابعاد و مؤلفه ییاساس، هدف پژوهش حاضر شناسا نیا بر

 شناسی پژوهش روش

ریزی درسی چندفرهنگی مبتنی بر فلسفه تعلیم و تربیتانجام شده است. با توجه به ماهیت مسئله  های برنامهپژوهش حاضر با هدف شناسایی ابعاد و مؤلفه 

های اساسی  ها و شاخصگیرد. در این رویکرد با هدف شناسایی مؤلفهها، است، روش این پژوهش از رویکرد کیفی بهره میپژوهش که مستلزم کشف مؤلفه

ها،  ها از طریق مطالعه هدفمند متون تخصصی )کتابشود. در این مرحله، داده وتربیت اسلامی انجام میی تعلیمی درسی چندفرهنگی مبتنی بر فلسفه برنامه 

گردد. جامعه آماری ا خبرگان گردآوری میساختاریافته بهای نیمههای علمی معتبر( و مصاحبهوتربیت اسلامی و پژوهشاسناد بالادستی، متون فلسفه تعلیم

های علمی معتبر مرتبط با فلسفه تعلیم و ها و پژوهشنظران حوزه تعلیم و تربیت و متون تخصصی، اسناد بالادستی، کتابپژوهش شامل خبرگان و صاحب

 شد.  صورت هدفمند انجام گیری به گیرند. نمونهعنوان منابع داده مورد استفاده قرار می تربیت اسلامی و آموزش چندفرهنگی به
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اجرایی معتبر در حوزهملاک یا تجربه  برنامههای ورود خبرگان شامل داشتن تخصص علمی  آموزش های  تربیت اسلامی،  تعلیم و  ریزی درسی، فلسفه 

وپرورش ایران، سابقه پژوهشی یا آموزشی چندفرهنگی، مطالعات فرهنگی، تربیت معلم و آموزش دوره متوسطه اول بود. همچنین آشنایی با نظام آموزش 

 مرتبط و تمایل به مشارکت در فرایند از دیگر معیارهای انتخاب خبرگان به شمار آمد.  

های علمی معتبر )پایگاه گنج، نورمگز، پایگاه  مند و تحلیل محتوا بود که منابع از طریق پایگاهابزار مورد استفاده در بخش کیفی پژوهش شامل مرور نظام

ساختاریافته  های نیمهوجو شد.  همچنین، در مرحله کیفی پژوهش، از ابزار مصاحبههای مرتبط( جستنامهاطلاعاتی علوم اسلامی، مجلات تخصصی و پایان

های الگوی برنامه درسی چندفرهنگی  ها و بازبینی اولیه شاخصکردن حدود مفهومی مؤلفههای حاصل از مطالعه منابع، روشنمنظور تکمیل داده با خبرگان به 

عدالت آموزشی، تعامل فرهنگی، عقلانیت   شده و با محورهایی چون هویت انسانی و کرامت،ها بر اساس پروتکل از پیش طراحیکمک گرفته شد. مصاحبه

شونده، منعطف مصاحبه به پژوهشگر اجازه داد در صورت طرح نکته تازه از سوی مصاحبهو تفکر، و انسجام اجتماعی هدایت گردید. در عین حال، ساختار نیمه

پیگیرانه مطرح کند و معنای دقیقپرسش افراد روشن سازد. مشارکتهای  آموزشی و تخصصی  بافت تجربه  را در  این بخش شامل  تر مفاهیم  کنندگان 

ریزی درسی، فلسفه تعلیم و تربیت اسلامی، آموزش چندفرهنگی، مطالعات فرهنگی و معلمان یا مدیران باتجربه دوره متوسطه اول بودند.  متخصصان برنامه 

با استفاده از روش تحلیل مضمون ریافته و مرور نظامساختاهای نیمههای حاصل از مصاحبهدادههای پژوهش،  تجزیه و تحلیل داده برای   و تحلیل    1مند 

 انجام شد. MAXQDAافزار محتوای کیفی تحلیل با استفاده از نرم

 پژوهشهای یافته

 اند؟ ی تعلیم و تربیت اسلامی کدامی درسی چندفرهنگی مبتنی بر فلسفههای اساسی الگوی برنامهپاسخ به پرسش نخست پژوهش: مولفه

ساختاریافته در چند نوبت خوانده شد  های نیمههای کیفی حاصل از مطالعه منابع تخصصی و مصاحبهگویی دقیق به پرسش نخست پژوهش، دادهبرای پاسخ

ه به یکی از  و واحدهای معنایی مرتبط با طراحی برنامه درسی چندفرهنگی استخراج گردید. واحد تحلیل در این مرحله، جمله، عبارت یا بند کوتاهی بود ک

داشت. پس از استخراج واحدهای معنایی، کدگذاری در چهار  ابعاد فلسفه تعلیم و تربیت اسلامی، عناصر برنامه درسی یا الزامات آموزش چندفرهنگی اشاره  

یان داده خام و الگوی نهایی روشن گام انجام شد: کدگذاری باز، پالایش و ادغام کدها، کدگذاری محوری و کدگذاری انتخابی. این ترتیب سبب شد فاصله م

دقت و ساختاریافته و منابع تخصصی بههای نیمهدر کدگذاری باز، متن مصاحبه  .ها به دست آیدباشد و هر مؤلفه از مسیر قابل پیگیری و مستند به داده 

کنندگان و مفاهیم متون ی درسی چندفرهنگی، با برچسبی نزدیک به زبان مشارکتخط خوانده شد و هر واحد معنایی مرتبط با طراحی برنامهبهصورت خطبه

همراه فراوانی ارجاع )تعداد دفعات تکرار کد باز اولیه استخراج شد. جدول زیر فهرست کدهای باز اولیه را به   62کدگذاری گردید. در این مرحله در مجموع  

 معنادار بوده است.دهد. واحد تحلیل در این مرحله، جمله یا عبارت  ها( نشان میدر داده 
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 فراوانی کد باز  ردیف 

 24 کرامت ذاتی انسان  1

 19 ها برابری ارزش انسان 2

 21 پرهیز از تحقیر و تبعیض  3

 18 های فردی احترام به تفاوت  4

 15 شناختن فطرت مشترک رسمیتبه 5

 22 احترام به تنوع قومی 6

 17 احترام به تنوع زبانی  7

 16 ی اقوام بازنمایی عادلانه  8

 
 

1 thematic analysis 
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  همکاران(و )عبدالهیان تهران  در موردی مطالعه
 14 ی فرهنگیپرهیز از کلیشه  9

 23 آموزشی برابری فرصت  10

 13 عدالت در دسترسی به محتوا  11

 11 ی منابع یادگیریتوزیع عادلانه  12

 12 مثابه الگو عدالت علوی به  13

 15 عدالت فرهنگی در محتوا  14

 10 رفع تبعیض ساختاری  15

 9 توجه به مناطق محروم  16

 20 فرهنگی وگوی میانگفت 17

 16 فرهنگیمهارت ارتباط بین  18

 14 تفاهم و مدارا  19

 18 همدلی و درک متقابل  20

 11 شنیدن روایت دیگری 21

 10 حل تعارض فرهنگی  22

 17 تفکر انتقادی فرهنگی 23

 13 ی فرهنگپرسشگری درباره  24

 12 تحلیل رسانه و بازنمایی  25

 11 ورزی اجتماعی استدلال 26

 14 تعقل در مواجهه با تفاوت  27

 13 خودآگاهی فرهنگی 28

 19 آمیزهمزیستی مسالمت 29

 15 فرهنگیهمکاری میان 30

 21 ایرانی -هویت مشترک اسلامی 31

 18 وحدت در عین کثرت  32

 16 امت واحده  33

 17 انسجام اجتماعی  34

 12 مسئولیت اجتماعی  35

 11 تعلق ملی 36

 13 حساسیت فرهنگی معلم  37

 12 چندفرهنگی معلم شایستگی  38

 14 محور محتوای فرهنگ  39

 13 روش تدریس پاسخگو به فرهنگ  40

 11 ارزشیابی عادلانه و فرهنگی  41

 10 نقش الگویی معلم  42

 9 مشارکت خانواده و جامعه  43

 12 ی زیستهپیوند با تجربه  44

 8 محوری فرهنگی پروژه 45

 10 یادگیری مشارکتی 46

 9 ی درسیبرنامه انعطاف  47

 13 سازی محتوا بومی 48

 11 توجه به اسناد بالادستی 49

 7 تربیت شهروند جهانی  50

 9 مدیریت کلاس چندفرهنگی  51
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 12 زبان مادری و آموزش  52

 10 کاهش شکاف هویت و برنامه  53

 11 مثابه فرصتتنوع به 54

 8 کرامت تکوینی و تشریعی 55

 9 حیات طیبه  56

 8 عقلانیت دینی 57

 10 جوفطرت کمال  58

 7 آزادی و اختیار در تربیت  59

 9 مدارای دینی 60

 8 احترام به کرامت دیگری 61

 7 عدالت توزیعی در کلاس  62

 

کد    12ادغام شدند. در مجموع  تر  پس از استخراج کدهای باز، کدهای تکراری، بسیار جزئی یا دارای همپوشانی معنایی شناسایی و حذف یا در کدهای جامع

شده، دلیل تصمیم و کد مقصد شده کاهش یافت. جدول زیر کدهای حذف/ادغامکد پالایش  50به    62در این مرحله حذف یا ادغام گردید و تعداد کدها از  

 دهد. را نشان می 

 ی پالایش شده در مرحله: کدهای حذف یا ادغام2جدول 

 کد مقصد )پس از ادغام( دلیل تصمیم  شده کد حذف/ادغام 

 کرامت ذاتی انسان  همپوشانی معنایی با کرامت  ها برابری ارزش انسان

 کرامت ذاتی انسان  تکرار مفهومی  احترام به کرامت دیگری

 کرامت ذاتی انسان  جزئی و زیرمجموعه  کرامت تکوینی و تشریعی

 منابع یادگیریی توزیع عادلانه  همپوشان با عدالت عدالت توزیعی در کلاس 

 عدالت فرهنگی در محتوا  ادغام با عدالت فرهنگی رفع تبعیض ساختاری 

 فرهنگی وگوی میانگفت نزدیکی معنایی تفاهم و مدارا 

 فرهنگی وگوی میانگفت وگو ی گفتزیرمجموعه  شنیدن روایت دیگری

 تفکر انتقادی فرهنگی ادغام با تفکر انتقادی  خودآگاهی فرهنگی

 ایرانی -هویت مشترک اسلامی همپوشان با هویت مشترک ملیتعلق 

 — بسامد و خارج از قلمرو کم  تربیت شهروند جهانی 
 تعقل در مواجهه با تفاوت  ادغام با تعقل  عقلانیت دینی

 آمیزهمزیستی مسالمت نزدیکی با همزیستی  مدارای دینی

 

ی محوری شکل گرفت. ملاک قرارگیری هر کد ذیل تر گرد آمدند و ده مؤلفه خانواده ذیل مفاهیم انتزاعیهمی شدهدر کدگذاری محوری، کدهای پالایش

ی کدهای باز ذیل هر یک را نشان  های محوری و نمونهی درسی بود. جدول زیر مؤلفهیک مؤلفه، اشتراک مفهومی و پیوند آن با یکی از عناصر برنامه 

 دهد. می

 ی محوری: کدگذاری محوری؛ تجمیع کدهای باز ذیل ده مؤلفه3جدول 

 تعداد کد  ی کدهای باز ذیل مؤلفه نمونه ی محوری مؤلفه

 5 جو، حیات طیبه کرامت ذاتی، پرهیز از تحقیر و تبعیض، فطرت کمال  کرامت انسانی

 5 مثابه فرصت بهاحترام به تنوع قومی و زبانی، پرهیز از کلیشه، تنوع  احترام به تنوع فرهنگی 

 4 ی منابع، توجه به مناطق محرومبرابری فرصت، عدالت در دسترسی، توزیع عادلانه  های آموزشی برابری فرصت
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 4 ی اقوام عدالت علوی، عدالت فرهنگی در محتوا، بازنمایی عادلانه  عدالت فرهنگی در برنامه درسی 

 5 فرهنگی، حل تعارض فرهنگی فرهنگی، مهارت ارتباط بینمیانوگوی گفت فرهنگی وگوی میانگفت

 4 ی زیستههای فردی، پیوند با تجربه همدلی و درک متقابل، احترام به تفاوت  همدلی و درک متقابل 

 5 ی فرهنگتفکر انتقادی، تحلیل رسانه و بازنمایی، پرسشگری درباره  تفکر انتقادی فرهنگی

 4 ورزی اجتماعی، عقلانیتمواجهه با تفاوت، استدلال تعقل در  پرسشگری و تعقل 

 5 فرهنگی، مسئولیت اجتماعی آمیز، همکاری میانهمزیستی مسالمت همزیستی فرهنگی 

 5 ایرانی، وحدت در عین کثرت، امت واحده، انسجام اجتماعی-هویت مشترک اسلامی تقویت هویت مشترک 

 

ای ی تعلیم و تربیت اسلامی، ذیل پنج محور هسته ها بر مبانی فلسفه ی نزدیکی مفهومی و ابتنای آن محوری بر پایه ی  در کدگذاری انتخابی، ده مؤلفه

ی ای پژوهش، یعنی »برنامهی هستهدهند و مقولهی درسی چندفرهنگی را تشکیل میی مرکزی( سازمان یافتند. این پنج محور، چارچوب نهایی برنامه)مقوله

 دهد. آید. جدول زیر فرایند کدگذاری انتخابی را نشان میها پدید میی تعلیم و تربیت اسلامی«، از پیوند میان آن درسی چندفرهنگی مبتنی بر فلسفه

 ای و مبنای فلسفی ها ذیل پنج محور هستهدهی مؤلفه : کدگذاری انتخابی؛ سازمان4جدول 

 مبنای فلسفی )تعلیم و تربیت اسلامی(  های محوری ذیل آن مؤلفه ای )انتخابی( محور هسته 

 کرامت ذاتی و فطرت مشترک انسان  کرامت انسانی؛ احترام به تنوع فرهنگی هویت انسانی

 عدالت علوی و قسط  های آموزشی؛ عدالت فرهنگی در برنامه درسی برابری فرصت عدالت آموزشی 

 ی تعارف(وگو، تعارف و تفاهم )آیه گفت فرهنگی؛ همدلی و درک متقابل وگوی میانگفت تعامل فرهنگی 

 مثابه ارزش دینی تعقل و خردورزی به  تفکر انتقادی فرهنگی؛ پرسشگری و تعقل  عقلانیت و تعقل

 امت واحده و وحدت در عین کثرت  همزیستی فرهنگی؛ تقویت هویت مشترک انسجام اجتماعی 

 

کد( به    62ای و قابل ردیابی از کدگذاری باز )برداری از مفاهیم نبود، بلکه فرایندی مرحلهبدین ترتیب، فرایند کدگذاری در پژوهش حاضر صرفاً فهرست

توانند مسیر تبدیل  ای که خوانندگان میگونه ای( بود؛ به محور هسته  5مؤلفه( و در نهایت کدگذاری انتخابی )  10کد(، سپس کدگذاری محوری )  50پالایش )

مؤلفهداده  به  بههای خام کیفی  را در هر مرحله  الگو  دنبال کنند.  های  از تعیین مؤلفهصورت شفاف  و ترسیم آنپس  پژوهش  نرمهای کیفی  افزار ها در 

 اند. شده گردآوری5شده در پژوهش در جدول های شناساییکیودا مؤلفه مکس

 ی تعلیم و تربیت اسلامی ی درسی چندفرهنگی مبتنی بر فلسفههای اساسی برنامه : مولفه 5جدول 

 ها شاخص  مؤلفه اصلی محور اصلی 

 ها در اهداف برنامه درسی تأکید بر ارزش و کرامت برابر همه انسان  مؤلفه: کرامت انسانی محور فلسفی: هویت انسانی )کرامت و فطرت(

 محیط یادگیری پرهیز از هرگونه تحقیر یا تبعیض فرهنگی در 

 آموزان در فرایند آموزش توجه به شأن و منزلت همه دانش 

 های فرهنگی ها فارغ از تفاوت آمیز نسبت به انسان تقویت نگرش احترام

 ها و اقوام مختلف جامعه آموزان با فرهنگ آشنایی دانش  مؤلفه: احترام به تنوع فرهنگی 

 فرهنگی در محتوای آموزشی هایی از تنوع ارائه نمونه 

 های فرهنگیتقویت نگرش مثبت نسبت به تفاوت

 های فرهنگی در مطالب درسیپرهیز از کلیشه 

 آموزان های برابر یادگیری برای همه دانش فراهم کردن فرصت  های آموزشی مؤلفه: برابری فرصت محور فلسفی: عدالت آموزشی )عدالت علوی(

 های آموزشی های فرهنگی در طراحی فعالیتتفاوت توجه به 

 فراهم کردن امکان مشارکت برابر در فرایند یادگیری

 آموزان ایجاد محیط آموزشی عادلانه برای همه دانش 

 های مختلف در محتوای درسی توجه متوازن به فرهنگ  مؤلفه: عدالت فرهنگی در برنامه درسی 
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 های درسی های فرهنگی از کتاب تبعیض ها و حذف کلیشه 

 های فرهنگی مختلف ارائه فرصت برای بیان دیدگاه 

 آموزان در طراحی برنامه درسی توجه به نیازهای فرهنگی دانش 

)گفت فرهنگی  تعامل  فلسفی:  و محور  وگو 
 تفاهم(

 های فرهنگی تفاوتوگو درباره آموزان به گفتتشویق دانش  فرهنگی وگوی میانمؤلفه: گفت

 های مختلف ایجاد فضای کلاس مبتنی بر احترام به دیدگاه

 آموزان فراهم کردن فرصت برای بیان تجربیات فرهنگی دانش 

 های متفاوتتقویت مهارت شنیدن دیدگاه 

 تقویت مهارت همدلی با افراد دارای پیشینه فرهنگی متفاوت  مؤلفه: همدلی و درک متقابل 

 تشویق به احترام متقابل در تعاملات کلاسی

 های گروهی برای تقویت تعامل فرهنگیاستفاده از فعالیت

 های چندفرهنگیهای ارتباطی در محیط آموزش مهارت 

 آموزان به تحلیل مسائل فرهنگیتشویق دانش  مؤلفه: تفکر انتقادی فرهنگی محور فلسفی: عقلانیت )تعقل و تفکر(

 ها و تعصبات فرهنگی کلیشه نقد 

 های مختلف درباره مسائل فرهنگیبررسی دیدگاه 

 تقویت مهارت تحلیل اجتماعی و فرهنگی

 آموزان به طرح پرسش درباره مسائل فرهنگیتشویق دانش  مؤلفه: پرسشگری و تعقل 

 های آموزشی مبتنی بر بحث و استدلال استفاده از روش 

 های مختلف برای تحلیل دیدگاه ایجاد فرصت 

 تقویت قدرت استدلال و تفکر منطقی در کلاس درس 

 های فرهنگی مختلف آموزان با پیشینهتقویت احترام متقابل میان دانش  مؤلفه: همزیستی فرهنگی  محور فلسفی: انسجام اجتماعی )امت واحده(

 متنوع آمیز در جامعه های زندگی مسالمت آموزش مهارت 

 تقویت روحیه همکاری و مشارکت اجتماعی

 آموزانتشویق به تعامل سازنده میان دانش 

 ها و هویت مشترک ملی و دینیتأکید بر ارزش  مؤلفه: تقویت هویت مشترک 

 تقویت احساس تعلق به جامعه اسلامی و ایرانی

 معرفی میراث فرهنگی مشترک جامعه 

 در عین کثرت فرهنگیتبیین مفهوم وحدت 

 

انسانی، عدالت آموزشی، تعامل فرهنگی، عقلانیت و انسجام بر اساس جدول فوق، برنامه با رویکرد اسلامی بر پنج محور هویت  ی درسی چندفرهنگی 

وگو و همدلی  های آموزشی، عدالت فرهنگی، گفتها، احترام به تنوع فرهنگی، برابری فرصتاجتماعی استوار است. در این چارچوب، بر کرامت برابر انسان 

  ارزشی   مبانی  هم  تا  شودمی  تأکید  ایرانی–آمیز همراه با تقویت هویت مشترک اسلامی فرهنگی، تفکر انتقادی و پرسشگری، و نیز همزیستی مسالمتمیان

 .یابد تحقق کاربردی  و عملی صورتبه چندفرهنگی آموزش  هم و شود حفظ دین

 گیری بحث و نتیجه

نشان داد که    هاافتهیانجام شد.    یاسلام  تیو ترب  میبر فلسفه تعل  یمبتن  یچندفرهنگ  ی درس  یزیربرنامه  یهاابعاد و مؤلفه   ییپژوهش حاضر با هدف شناسا

و ادغام    هاینحذف همپوشا  ش،یکد باز منجر شد که پس از پالا   62و مصاحبه با خبرگان، در مرحله نخست به    یحاصل از مطالعه منابع تخصص   یهاداده 

  یهافرصت  یبرابر  ،یاحترام به تنوع فرهنگ  ،یمؤلفه شامل کرامت انسان  10در قالب    یمحور  یکدها در مرحله کدگذار  نی ماند. ا  یکد باق  50مشابه،    میمفاه

  ی فرهنگ  یستیو تعقل، همز  یگرپرسش  ،یفرهنگ  یو درک متقابل، تفکر انتقاد   یهمدل  ،یفرهنگانیم  یوگوگفت  ،یدر برنامه درس  یعدالت فرهنگ  ،یآموزش

  ، یتعامل فرهنگ  ، یعدالت آموزش  ،یانسان  تیشامل هو  یامذکور در قالب پنج محور هسته  یهامؤلفه  ت،ی. در نهاافتندیمشترک سازمان    تیهو  تیو تقو

  ،یاسلام  تیو ترب  میچارچوب فلسفه تعل  رد  یچندفرهنگ  یکه برنامه درس  دهدی ساختار نشان م  نیشدند. ا  یبندطبقه  یو تعقل، و انسجام اجتماع  تیعقلان
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وگو،  عدالت، گفت  ،یها با کرامت انساناست که در آن شناخت تفاوت  یتیمنظومه ترب  ک یبلکه    شود،یها و اقوام مختلف محدود نم فرهنگ  یصرفاً به معرف

 ی هاو متشکل از مؤلفه  یچندبعد یرا ساختار  یچندفرهنگ یدرسکه برنامه   یمطالعات  یهاافتهیبا  یبرداشت نی. چنخوردیم  وندیپ یاجتماع تیتفکر و مسئول

 . (Baghernejad et al., 2021; Doorfard et al., 2021; Norouzi et al., 2021)اند، همسو است  کرده  یمعرف  یو اجتماع  یفرهنگ  ،یآموزش  ،یانسان

  انگر یب  افتهی  ن ی. اردیگی را دربر م  یو احترام به تنوع فرهنگ  یبود که دو مؤلفه کرامت انسان  یانسان  تیدر پژوهش حاضر، هو  شدهییمحور شناسا  نینخست

باشد.   یفرهنگ  یها تفاوت  شناختنتیرسمانسان و به   یارزش ذات   رش یپذ  دیبا  یبر فلسفه اسلام  یمبتن  یچندفرهنگ   یبرنامه درس  کیآن است که نقطه آغاز  

  ر،یاز هرگونه تحق  دیبا  یآموزش  طیو مح  رد یآموزان قرار گمتفاوت درباره دانش   یگذارارزش   یمبنا  دینبا  یفرهنگ  ای  یزبان  ،یتفاوت قوم  ،یچارچوب  نیدر چن

همخوان است؛   رانیدر ا  یچندفرهنگ   تیو ترب  میتعل  یشده برابا اصول استخراج   جهینت  نیکند. ا  زیپره  یفرهنگ  یهاگروه  یاشهیکل  ییبازنما  ای  نیحذف نماد

گوناگون از    یهاتیحضور محترمانه هو  یفرصت برا  جادیو ا  یفرهنگ   یها حقوق افراد بدون توجه به تفاوت  تیها، رعاکه حفظ کرامت انسان  یاگونه به

 ی ها فرهنگ  رش یاند که شناخت و پذنشان داده   زین  یمربوط به سواد چندفرهنگ  یهاافتهی.  (Sadeghi & Azizi, 2022)شده است    یمعرف  یاصول اساس

 ,Afzali et al., 2023; Ashouri & Sadeghi)همراه شود    یگریفهم د  ییو توانا  یفرهنگ  تی که با احترام، حساس  کندیم   دایپ  داریپا  یتیاثر ترب  یزمان  گر،ید

 توانندیم  یو اسلام  ین ید  یهاارزش   دهندیاست که نشان م  مسوه   یچندفرهنگ   یآموزش اسلام  دیپژوهش حاضر با مطالعات جد  افتهی  نی. همچن(2020

 . (Maimunah & Malik, 2026; Rasyid et al., 2026)تنوع و حفظ حرمت افراد در جوامع متکثر فراهم کنند  شناختنتیرسمبه یبرا یانهیزم

 یرون یب  یتیعنوان واقعتنوع را صرفاً به   دینبا  یچندفرهنگ  یدارد که برنامه درس  تیجهت اهم  نیاز ا  یانسان  تیدر کنار هو  یبر احترام به تنوع فرهنگ  دیتأک

همسو   یبا مطالعات   خش ب  ن یپژوهش حاضر در ا  افتهی.  دینما  فیبازتعر  یو رشد اجتماع  یری ادگی  یبرا  یتیعنوان ظرفتحمل کند، بلکه لازم است آن را به

متنوع را فراهم سازند و    یفرهنگ  یها و الگوهاها، تجربهزبان  ها،تیامکان حضور روا  د یبا  یدر جوامع چندفرهنگ  یدرس  ی هابرنامه   دهندیاست که نشان م

  زین  رانیدر ا  یدرس  یهاکتاب  یمحتوا  یبررس  جی. نتا(Pakdaman et al., 2022; Rouhi et al., 2022)کنند    یریجلوگ  جانبهکی  تیروا  کیاز غلبه  

مختلف را    ی هاتر به فرهنگامر ضرورت توجه متوازن  نیاند و همشده  ییصورت محدود بازنمابه  یو چندفرهنگ   یقوم  یهامؤلفه  یاند که برخنشان داده 

ا(Esmaeili et al., 2022; Saberi, 2023)  کندیمطرح م از  تنوع فرهنگ   دهدیپژوهش حاضر نشان م  افته یمنظر،    ن ی.  به  احترام  از سطح   دیبا  یکه 

 مدرسه منعکس شود.  یارتباط  یو فضا  سیفراتر رود و در اهداف، محتوا، روش تدر نینماد یهااشاره

 دهد ینشان م  افتهی  نیاستوار بود. ا  یدر برنامه درس  ی و عدالت فرهنگ   یآموزش  یهافرصت  یبود که بر دو مؤلفه برابر  یعدالت آموزش  ،یمحور اصل  نیدوم

 ست،یمحدود ن  لاس آموزان در کتنها به حضور همه دانش   نجایدر ا  ی. برابرابدیبه اهداف خود دست    تواندیبدون توجه به عدالت نم  یکه آموزش چندفرهنگ

مربوط است که    ییاز محتوا  یمختلف و برخوردار  ی فرهنگ  یازهایتوجه به ن  ،یریادگیعادلانه به منابع    یمشارکت، دسترس   یبرا  یبلکه به فرصت واقع

 ی اصل  یهاشرانی از پ  یکی  را  یهمسو است که عدالت آموزش   ییهابا پژوهش  جهینت  نی کند. ا  ییبازنما  ضیصورت متوازن و بدون تبعرا به  یفرهنگ   یهاگروه

و   ضرور  یکیتوسعه  اصول  همچن(Yarmohammad Touski et al., 2021)اند  کرده  یمعرف   یتیترب  یهانظام  یاز  درس  یبررس  نی.  برنامه   یابعاد 

ا  یچندفرهنگ  مدارس  برابر  رانیدر  عدالت،  که  است  داده  انسان  ، ینشان  ارتباطات  و  مرکز  یمشارکت  عناصر  ب  نیا  یاز  م  رنامه نوع   شوند یمحسوب 

(Baghernejad et al., 2021)با   یاب یو ارزش  هاتی اهداف، محتوا، فعال  انیارتباط م  یبر ضرورت برقرار  زین  یچندفرهنگ  یبرنامه درس  نیشیپ  یها. مدل

 . (Doorfard et al., 2021)اند داشته دیمفهوم عدالت تأک

  ی از لحاظ دسترس  یممکن است نظام آموزش  رایبرخوردار است؛ ز  یاژهیو  تیاز اهم  شده،افتهی  یهااز مؤلفه  یکیعنوان  به  ،یدر برنامه درس  یفرهنگ   عدالت

  ی درس  یها کتاب  یاند که در برخنشان داده   یداخل  یها پژوهش  یهاافتهیبماند.    یدر محتوا همچنان نامتوازن باق  یفرهنگ  ییظاهراً برابر باشد، اما بازنما

کمتر مورد توجه قرار    یو تنوع قوم  یداورش یاز پ  ز یابعاد مانند صلح، پره  یمحدود بوده و بعض  یچندفرهنگ   یهاتوجه به مؤلفه   زان یدوره متوسطه اول، م

 ، ی تحقق آموزش چندفرهنگ  یاست که برا  دادهنشان    یو اسناد بالادست   یمطالعات اجتماع  یمحتوا  یابیارز  نی. همچن(Pakdaman et al., 2022)اند  گرفته

مکمل    توانی را م  یعدالت فرهنگ  ن، ی. بنابرا(Esmaeili et al., 2022)پراکنده فراتر رود    یهااز سطح اشاره   دیبا  یمختلف در برنامه درس  یهاحضور گروه
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  یدر محتوا  زیخود را ن  یو تجربه فرهنگ  تیاز هو  یبتواند بخش  دیبابرابر به آموزش،    یآموز علاوه بر دسترسمعنا که دانش   ن یدانست؛ به ا  یعدالت آموزش

 .ندیبب شدهشناختهتی رسممدرسه به یرسم 

  یکه آموزش چندفرهنگ  دهدینشان م  جهینت  نیشد. ا  لیو درک متقابل تشک  یو همدل   یفرهنگانیم  یوگوبود که از دو مؤلفه گفت  یسوم، تعامل فرهنگ  محور

با افزا بتوااست که دانش  ییهاتی کردن موقعفراهم  ازمندیبلکه ن  کند، ینم   دایتحقق پ  گرید  ی هادانش درباره فرهنگ  شیصرفاً   یهادگاهیبا د  نندآموزان 

 زین دیجد یهاپژوهش یهاافته یکنند.  یخود را بازنگر یاشهیکل یهاتعامل، برداشت ق یگوش دهند و از طر گران یوگو شوند، به تجربه دمتفاوت وارد گفت

داده  راهبردها نشان  مگفت  یاند که  تعامل  پدانش  انیوگومحور،  با  تجربه    یهانهیشیآموزان  به  توجه  و  م  ستهیزمتفاوت  تقو  تواندیآنان   ی ریادگی  تیبه 

که   دهدینشان م  یدوزبانه و چندفرهنگ  یها طیاجراشده توسط معلمان در مح  یراهبردها  نی. همچن(Rozanita et al., 2026)کمک کند    یچندفرهنگ 

 ,.Abduh et al)هستند    یچندفرهنگ   موزش آ  تیفرصت مشارکت متقابل از عوامل مؤثر بر موفق  یساز و فراهم  سیارتباط، انعطاف در روش تدر  تیفیک

2023) . 

آموز بتواند  که دانش   شودیمنجر م  یبه کاهش فاصله اجتماع  یوگو زمانگفت  رایاست؛ ز  یفرهنگانیم  یوگومکمل گفت  زیو درک متقابل ن  یهمدل   مؤلفه

  یی هااند که ارزش نشان داده  یچندفرهنگ  ی. مطالعات مربوط به آموزش اسلام ندیخود نب  یرا درک کند و تفاوت را صرفاً از منظر قضاوت شخص   یگریتجربه د

 Maimunah & Malik, 2026; Mukhsin)شوند  تیتقو یو خانوادگ یآموزش یهادر بافت  توانندیم  یگرید رش یاحترام و پذ ،یستیهمچون مدارا، همز

et al., 2024)تواند یسازنده، م  عاملمدارا و ت  یهااند که آموزش ارزش کرده  دیتأک  زین  یاز تعارض اجتماع   یریشگیپ  یمربوط به راهبردها  یها. پژوهش  

به فضا را  از سو (T. Azmira, 2026)کند    لیتبد  یفرهنگ  یهاکاهش سوءتفاهم  یبرا  ییمدرسه  چندفرهنگ  گر،ید  ی.  آموزش  از  الهام  یمطالعه  گرفته 

  ن، ی . بنابرا(Kamal et al., 2026)کرده است    دیتأک  یاجتماع  یهماهنگ  جادیدر ا  یاحترام و روابط انسان  ،یبر نقش همدل  زین  یو اخلاق  یعرفان  یهاآموزه 

 شود.  نهینهاد یو روابط کلاس یریادگی یهاتی برنامه، بلکه در ساختار فعال  یفقط در محتوانه دیبا یکه تعامل فرهنگ دهدی پژوهش حاضر نشان م افتهی

از آن جهت قابل توجه است که    افتهی  نی. اشدی و تعقل را شامل م  یو پرسشگر  یفرهنگ  یو تعقل بود که دو مؤلفه تفکر انتقاد  تیمحور، عقلان  نیچهارم

 هادگاه ید سه یمقا ،یپرسشگر ل،یتحل ییتوانا دیها دعوت کند، بلکه بامنفعل تفاوت رش یآموزان را به پذدانش دینبا یچندفرهنگ یبرنامه درس دهدی نشان م

درباره اقوام و رسوم   یاز اطلاعات سطح  یابه مجموعه  یآموزش چندفرهنگ  لیاز تبد  تواندیم  یکرد یرو  نی. چندینما  تیرا در آنان تقو  هاشهیو نقد کل

با مطالعات  افتهیکند.    یریجلوگ داده   یپژوهش حاضر  نشان  است که  درس  یهااستیاند سهمسو  انتقادیم  یچندفرهنگ  یبرنامه  تفکر  با رشد  و    یتوانند 

  ی ریادگیدارند که    دیمربوط به آموزش پاسخگو به تنوع تأک  یها پژوهش  نی. همچن(Arshadi et al., 2025)ارتباط داشته باشند    رانیفراگ  یابیخودارز

. از  (Osiname, 2026)را فراهم کند    یرهنگف  یها ییبازنما  یریگشکل  یچگونگ  یمختلف و بررس  یهادگاه یبا د  یلیمواجهه تحل  نه یزم  دیبا  یچندفرهنگ 

به    یپرسشگر  نی را مورد پرسش قرار دهد، بدون آنکه ا  یفرهنگ   یهاشهیو کل  یخیتار  یهاتیها، رواکه باورها، رسانه  ردیبگ  ادی  دیآموز بامنظر، دانش   نیا

 وگو منجر شود. گفت ایاحترام  ینف

  توانندیو م  شوندیمحسوب م  تیترب  یاز اصول اساس  یتعقل و خردورز   رایاست، ز  نیی قابل تب  زین  یاسلام  تیو ترب  میدر بافت فلسفه تعل  تیعقلان  تیاهم

با تفاوت  یبرا  ییمبنا ابزاربلکه به  ،ینید  تی باشند. در پژوهش حاضر، تعقل نه در برابر هو  یفرهنگ  یها مواجهه مسئولانه    تر قیفهم عم  یا بر  یعنوان 

  ی چندفرهنگ   یاسلام  یاند برنامه درسهمخوان است که نشان داده   یبا مطالعات  جهینت  نیزده مطرح شده است. اشتاب  یها از قضاوت  زیها و پرهتفاوت

آموزش   تیریمد  نی. همچن(R. Azmira, 2026; Rasyid et al., 2026)کند    قی تلف  یها و انسجام اجتماع وگو، شناخت تفاوترا با گفت  ینید  تیهو  تواندیم

برقرار    دهیسنج  یارابطه  یمتنوع اجتماع  یها تیو موقع  داریپا  یها ارزش   ان یبتوانند م  یتیترب  یآموزان و نهادهاآن است که دانش   ازمندیدر جوامع متکثر ن

 ی و از سو   کندیدعوت م  هاشه یآموز را به نقد کلدانش  سوکیدارد که از    یحاضر نقش واسط  یدر الگو  تیعقلان  ن،ی. بنابرا(Wafa et al., 2026)کنند  

 . کندیم میتنظ تیها را در چارچوب استدلال، احترام و مسئولتعامل او با تفاوت گر،ید

برنامه    تیکه غا  دهدینشان م  افتهی  ن ی. اافتیمشترک نمود    تیهو  تیو تقو  یفرهنگ  یستیبود که در قالب همز  یانسجام اجتماع  ،یمحور اصل  نیپنجم

  ت یبتواند هم به هو  دیآموز بانگاه، دانش   نیحفظ تنوع است. در ا  نیمشترک در ع  ستیز  تیظرف  جادیبلکه ا  ست،یها نصرفاً حفظ تفاوت  یچندفرهنگ   یدرس



 و همکاران( یدیپورمج... )یچندفرهنگ یدرس یزیربرنامه یهاابعاد و مؤلفه ییشناسا /18
  همکاران(و )عبدالهیان تهران  در موردی مطالعه

در   یچندفرهنگ   یپژوهش درباره نقش برنامه درس  یهاافتهیتر را درک کند.  جامعه گسترده   کیخود در    تیخود تعلق داشته باشد و هم عضو  یفرهنگ

نداشته باشد    یمشترک تعارض  تیهو  تیبا تقو  تواندیمناسب، م  یدر صورت طراح   ،یاند که توجه به تنوع فرهنگ نشان داده   زین  یفرهنگ   تیهو  یریگشکل

(Bozorgi & Goli Tavana, 2024)و    یو انسان  یمل  ت یهو  ز،یآممسالمت  یستیبر همز  ز ین  ران یدر ا  یچندفرهنگ  تیو ترب  میمربوط به تعل  یها. پژوهش

 ت یتقو  یبرا  یبسترعنوان  به  یآموزش چندفرهنگ   زیمعاصر ن  ی. در مطالعات اسلام(Sadeghi & Azizi, 2022)اند  کرده  دیمختلف تأک  یهااحترام به گروه 

 .(R. Azmira, 2026)مطرح شده است  یو تنوع فرهنگ ینید تیهو انیتوازن م جادیو ا یانسجام اجتماع

کرد.   جادیوحدت ا  میمفاه  میآموزش مستق  قیآن را تنها از طر  توانیوگو، عدالت و احترام است و نمگفت  یع یطب  جهیمنظر، نت  نیاز ا  ،یفرهنگ   یستیهمز

داشته باشند.   رامشارکت و ارتباط با افراد متفاوت    ،یآموزان در عمل تجربه همکار کمک کند که دانش  یبه انسجام اجتماع   تواندیم  یزمان  یبرنامه درس

مبتن  یها پژوهش آموزش  به  اجتماع  یمربوط  خدمات  داده   زین  یبر  پنشان  که  فعال  ی ریادگی  وند یاند  مسئول  یمشارکت  یها تیبا    تواندیم  یاجتماع  تیو 

 کرد یخاص بر اساس رو  یرس د  یهابرنامه  یطراح  نی. همچن(Eskandari-Rad et al., 2022)فراهم آورد    یهمکار   یتعامل و تجربه عمل  یبرا  ییهافرصت

درک مشترک   یر یگشکل   یبرا  یبستر  توانندیم  یمشارکت   یریادگی  یهامنابع متنوع و فرصت  ،ی گروه  یها تینشان داده است که هنر، فعال  یچندفرهنگ 

قدرت،  یدهکه نحوه سازمان دهدینشان م زین یو چندفرهنگ ینید یهاطیدر مح یبرنامه درس تیریمد گر، ید ی. از سو(Sadr et al., 2022)فراهم کنند 

 . (Najib et al., 2026)و احساس تعلق افراد اثرگذار است  یچندفرهنگ  تیشخص یریگبر شکل یفرهنگ ییمشارکت و بازنما

. دهندیم  لیتشک  وستهیپهمبه  یبلکه ساختار  ستند،ی ن  گریکدیمستقل از    شدهییکه پنج محور شناسا  دهدیپژوهش حاضر نشان م  یهاافتهیمجموع،    در

  انیارتباط م  انامک  ،ی تعامل فرهنگ  د؛ینمایم  جادیبرابر مشارکت را ا  طیشرا  ،یعدالت آموزش  کند؛یرا فراهم م  یگرید  رش یپذ  یاخلاق   یمبنا  ،یانسان  تیهو

  ن یا  یتیترب  امدیپ  ،یو انسجام اجتماع  دهد؛یارتقا م  لیبه فهم و تحل  یسطح  رش یتعامل را از سطح پذ  نیو تعقل، ا  تیعقلان  سازد؛یها را فراهم متفاوت

همسو است    دانندیم  وستهیپمهمتشکل از عناصر به   یرا نظام  یچندفرهنگ  یکه برنامه درس  ییهابرداشت با پژوهش   نی مجموعه در سطح جامعه است. ا

(Doorfard et al., 2021; Norouzi et al., 2021)مستلزم آن    یساختار  نیکه تحقق چن  دهدی معلم نشان م  تیمطالعات مربوط به ترب  جینتا  ن،ی. همچن

حاصل    یالگو  جه،ی . در نت(Afzali et al., 2023; Ajani & Govender, 2026)با تنوع، عدالت و شمول آماده شوند    یامواجهه حرفه  یاست که معلمان برا

و   دهدیم  وندیپ  یچندفرهنگ   یبرنامه درس  یرا با الزامات عمل  یاسلام  تیو ترب  میفلسفه تعل  یها دانست که ارزش   یچارچوب  توانیاز پژوهش حاضر را م

 . سازدیرا فراهم م یمشخص آموزش یهاکثرت به مؤلفه نیمانند کرامت، عدالت، تعقل، تفاهم و وحدت در ع یامکان ترجمه اصول

از آنکه    شیب  هاافتهی  ن،یخبرگان منتخب بود؛ بنابرا  دگاه یمنابع و د  لیبه تحل  هاافتهی  یآن و وابستگ  یفیک  تیپژوهش حاضر، ماه  یها تیاز محدود  یکی

  ت یو ترب  میتعل  هبر فلسف  یمبتن  یچندفرهنگ   یبرنامه درس  یساختار مفهوم  انگریباشند، ب  یها در کل نظام آموزششدت مؤلفه  ای  وع یش  زانیدهنده منشان

مرتبط استفاده شود،    یتخصص  یها هدفمند انتخاب شدند و هرچند تلاش شد از حوزه  یریگکنندگان بر اساس نمونهمشارکت  ن،یهستند. همچن  یاسلام

  ی گریابعاد د  ،یآموزش  گذاراناستیمدارس و س  رانیخاص، مد   یو زبان  ی معلمان مناطق قوم  ن،یآموزان، والدمانند دانش   یگرید  یهاامکان دارد حضور گروه 

 ریبه سا  جینتا  میمستق  میها در دوره متوسطه اول، تعمکاربرد مؤلفه  تیقابل  ژهیوو به  رانی ا  یتمرکز پژوهش بر بافت نظام آموزش   ن،یرا آشکار سازد. افزون بر ا

 ی داور  ریتحت تأث  یتا حد  تواندیم  زیمحتوا ن  لیلمضمون و تح  لیتحل  یریتفس  تی. ماه کندیمتفاوت را محدود م  یفرهنگ  یهاطیمح  ای  یسطوح آموزش

 .کدها قرار گرفته باشد یبندادغام و طبقه  ندیپژوهشگر در فرا

ها در مؤلفه   یشود و ساختار عامل  یتر اعتبارسنجبزرگ  یهاو نمونه  یکم  یها با استفاده از روش   شدهییشناسا  یالگو  نده،یآ  یهادر پژوهش  شودیم  شنهادیپ

 ی و زبان  یتنوع قوم  یداراها و مناطق  استان  انیم  یاسهیمطالعات مقا  توانیم  ن،یگردد. همچن  یبررس   یدرس   یزیرو متخصصان برنامه   رانیمعلمان، مد  انیم

درباره تجربه عدالت   نیآموزان و والددانش   دگاه ید  ی مختلف مشخص شود. بررس  یفرهنگ  یها در بسترهاتفاوت مؤلفه  ا یثبات    زان یمتفاوت انجام داد تا م

  ی هااثر برنامه   یاب یارز  یبرا  یا مداخله  طالعاتم  یو اجرا  یالگو کمک کند. طراح   لیبه تکم  تواندیم  زین  یفرهنگانیم  یوگوو گفت  تی هو  ییبازنما  ،یفرهنگ

  ی ضرور  زین  یاحساس تعلق و انسجام اجتماع  ،ی داورشیکاهش پ  ،ی تفکر انتقاد  ،ی همدل  ،یمانند سواد چندفرهنگ   ییرهایالگو بر متغ  نیبر ا  یمبتن   یدرس
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ا بر  افزون  برنامه درس  شودی م  شنهاد یپ  ن،یاست.  راهبرده  یعناصر  محتوا،  اهداف،  ارزش  س یتدر  یاشامل  پنج محور به  یابیو  بر اساس  صورت جداگانه 

 .ردی قرار گ یمعلم مورد بررس تیمتوسطه دوم، دانشگاه و ترب ،ییکاربرد الگو در دوره ابتدا تیشوند و قابل یو اعتبارسنج  یطراح شدهییشناسا

صورت  را به  یو انسجام اجتماع  تیعقلان  ،یتعامل فرهنگ  ،یعدالت آموزش  ،یانسان  تی پنج محور هو  یدرس  زانیربرنامه   شودیم  شنهادیسطح عمل، پ  در

 یخوددار  ام پراکنده درباره اقو  یمحتوا  ایها  به مناسبت  یوارد کنند و از محدودکردن آموزش چندفرهنگ  یدرس  یهابرنامه  یو بازنگر  یدر طراح  کپارچهی

اصلاح   یاحتمال ی فرهنگ  یهاحذف  ای هاشه یشوند و کل ینیبازب یاجتماع یهاها و تجربهها، زبانمتوازن فرهنگ ییاز نظر بازنما دیبا یدرس یهاشود. کتاب

وگو،  گفت  ل یتسه  ،ی چندفرهنگ  س کلا  تیریمد  ،یفرهنگ  تیمانند حساس  ییهایستگی لازم است شا  زیمعلمان ن  یو توانمندساز   تیترب  یهاگردند. در برنامه 

 ،یمشترک فرهنگ  یهاپروژه  ،یگروه  یها تیفعال  توانندیشود. مدارس م  تیپاسخگو به فرهنگ تقو  سیتدر  یها و استفاده از روش   ی آموزش تفکر انتقاد

و   یفرهنگ  یهانسبت به تفاوت  دیبا  یاب ینظام ارزش  ن،یرا گسترش دهند. همچن  یمشارکت خانواده و جامعه محل  یهاو فرصت  شدهتیهدا  یوگوهاگفت

عدالت   یهااست شاخص  یضرور  زین  یگذار استیرا فراهم سازد. در سطح س  یریادگیدادن  متنوع نشان   یهاوه یحساس باشد و امکان استفاده از ش  یزبان

 و عملکرد مدارس در نظر گرفته شوند.   یدرس   یهانامهبر  تیفیک  یاب یارز  یارهایعنوان معبه  یآموزان و انسجام اجتماعتنوع، کرامت دانش  ییبازنما  ،یفرهنگ

 موازین اخلاقی

 در این پژوهش ملاحظات اخلاقی رعایت شد. 

 تشکر و قدردانی

 .شودکه امکان انجام پژوهش حاضر را فراهم کردند، تقدیر و تشکر میفرادی از تمام 

 مشارکت نویسندگان 

 نویسندگان این مطالعه با هم مشارکت فعال داشتند. 

 تعارض منافع 

 تضاد منافعی وجود نداشت.  بین نویسندگان پژوهش حاضر هیچ
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